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1 Einleitung

1.1 Ausgangslage

Mit dem 17.10.2008 stellte das Integrationsteam Stadt Ahlen unter Leitung von Frau
Woltering einen Projektantrag an das Bundesamigration und Flichtlinge (BAMF) mit
dem Titel ,Integrationsassistenzen und Demokratietng fir Kinder aus bildungsfernen
Familien“. An der Durchfihrung sollten zwei Haugtaten in Ahlen beteiligt sein: Die
Bodelschwingh-Schule (BS) und die Geschwister-Se®ctule (GSS) mit jeweils etwa 250
Schilern. Beide Schulen zeichnen sich durch einehem Anteil an Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund und/ oderchiideutscher Staatszugehdrigkeit
(GSS=75% / BS=60% aus. Die dritte Ahlener Hauptschule ist konfesslbgebunden und
hat einen deutlich geringeren Anteil an Kindern unligendlichen mit einer
Zuwanderungsgeschichte; sie sollte nicht in dageRrreingebunden werden.
Die Ziele des Projekts waren es, Schiller der beigggiligten Schulen
- sowohl in ihren Integrationsbemuhungen insbesondere Hinblick auf ihren
beruflichen Werdegang zu unterstitzen
- als auch an das Verstandnis von demokratischerktGtem heranzufihren. Hierbei
wurde die Vermittlung von sprachlichen Kompetenaenein wesentlicher Punkt far
eine gelingende Integration erachtet.
Ausgangspunkt dieser Zieldefinitionen waren diedosammenhang des Sozialberichts der
Stadt Ahlen und im Rahmen der Modellférderung ,KOMN!' gewonnenen Erkenntnisse
zur Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen mit Zoderungsgeschichte in Ahlen. Dem
Bericht zur Folge wurden ,z.T. eklatante Defizitei iKindern und Jugendlichen im Bereich
Sprachkompetenz hinsichtlich der deutschen, abech ader tiirkischen Spractfe®
diagnostiziert, die sich durch eine geringe Bildsorgentierung der Eltern zu verschérfen
scheinen. Im Fokus der Bemihungen sollten Kinded uJngendliche ohne deutsche
Staatszugehdorigkeit stehen.

Fur die Umsetzung und padagogische Absicherundg’dgektarbeit konnte der Fachbereich
Sozialwesen der Fachhochschule Minster, in Persm Prof. Dr. Uwe Rabe gewonnen
werden. Dieser etablierte an der Fachhochschuldemangebot, das 14 Studierende des
Diplom- und Bachelorstudiengangs im Kontext ihresjéktstudiums/ Praxismoduls in das
Ahlener Konzept einband. Neben regelmalig stagfidén und das Projekt begleitenden
Lehreinheiten an der Fachhochschule nahmen dieiestémdlen an Workshopangeboten in
Ahlen teil.

Des Weiteren Ubernahm die Fachhochschule die Aefgdie Ergebnisse dieses Projekts zu
evaluieren; die Abschlussdokumentation ist dieBericht.

Fur die Dokumentation des Projektfortschritts untplementierung einer onlinegestitzten
Veroffentlichung konnte der Verein ,Alter und Sdes e.V.“ gewonnen werden, der zur
Mitte des Projekts die Nachfolge des zunéchst \s@igenen Verein ,WAF-net e.V." antrat.
Vertreten wurde der Verein durch Frau Ulrike Gedsar

Finanziert wurde das Projekt aus Mitteln des Eusmgbéen Interventionsfonds (EIF). Hieraus
konnte die Einrichtung einer 50%-Anstellung an Eachhochschule Minster zur Evaluation
des Projekts ermdglicht werden; diese Stelle hatter Diplomsozialpadagoge/
Diplomsozialarbeiter Jan Steinmduller inne.

! Antrag auf Férdermittel aus dem Programm Européis&onds fiir Integration (EFI) vom 17.10.2008, S.2
2 Antrag auf Férdermittel aus dem Programm EuropéisEonds fiir Integration (EFI) vom 17.10.2008, S.2

3



AulBRerdem konnte den Studierenden eine Aufwanddeidggung fur ihren (teilweise
betrachtlichen) Mehraufwand gezahlt werden. Zudearden fir das Projekt notwendige
Utensilien/ Materialien beschafft.

1.2 Ubersicht tber den Projektverlauf

Dieser Abschlussbericht versteht sich als zusamaseehde Rickschau Gber das Projekt und
orientiert sich daher zu einem grof3en Teil an se@feonologie. Ein kurzer Uberblick tber
den Ablauf soll in die Thematik einfihren. Weitéhgizisierungen erfolgen im Bericht.

Eine umfassende Vorbereitung durch die FachhochsciMinster war wegen der

Kurzfristigkeit der Vertragsabschlisse nicht mdgliddennoch konnte nach intensiven
Gesprachen mit diversen Vertretern sozialer Eituicgen und mit den Kooperationspartnern
dem Anspruch einer sozialraum- wie lebensweltoiéetan Projektplanung gentigt werden.

Die praktische Umsetzung des Projekts wurde inElineisen unterteilt:

a) In der ersten Projektphase galt das Hauptaug&ndes gegenseitigen Annaherung und
Harmonisierung der Arbeitsprozesse. Von Seiten Hachhochschule Munster waren
insbesondere die Studierende gefragt, das padafpegiseld Hauptschule zu erkunden. Zu
diesem Zweck sollten sie durch Workshops und Haspiten an den Schulalltag
herangefihrt werden.

Auch far die Vertreter der Schule ergaben sich neaenfelder. So mussten wichtige
Informationen Ubermittelt und eigene Anspriche farert werden. Die Tatsache, dass eine
Vielzahl an neuen Mitarbeitern parallel in die Selnukam, machte die Entwicklung neuer
Kommunikations- und Kooperationswege unumganglicim schwierigen Situationen
zwischen den Lehrern und den neu eintreffendeni&@tretlen zuvorzukommen.

Auch diente dieser Zeitraum der Erhebung und Zusamsiellung aller notwendigen Daten.
Von Seiten der Fachhochschule wurde eine ersteblngedurchgefihrt, die den Schulern die
Maglichkeit geben sollte, sich bezlglich der aresitgn Themenbereiche zu positionieren
oder eigene Ideen anzugeben.

b) Die zweite Projektphase galt der Entwicklung erkcher methodischer Anséatze. In

mehreren Workshops und Seminareinheiten wurden\@hreter der beteiligten Gruppen

(Lehrerinnen und Lehrer, Schuilerinnen und Schi&shulleitungen, sozialpddagogische
Fachkrafte, Studierende) aufgefordert, eigene Whmaend Vorstellungen beziglich der

Projektgestaltung zu formulieren. Die Studierendeerseits sollten aus den so erarbeiteten
Ideen in Zusammenarbeit mit den von ihnen betre@ehulen eigene Konzeptionen zur
sozialpadagogischen Arbeit mit Kindern- und Jugehéh entwickeln.

c) Der anschlieRende Zeitraum der Umsetzung stditeritte Projektphase dar. In insgesamt
elf Projekten wurden die Studierenden aktiv. Erg#wlzschlossen sie sich dem Arbeitsalltag
der sozialpadagogischen Fachkraft an oder bautempagnerschaften mit besonders
forderungsbedurftigen Jugendlichen auf.

Zum Zwecke der Wirksamkeitsanalyse fuhrte die Fachbchule Munster jeweils eine
Erhebung zu Beginn und zum Ende der Umsetzungsphasé. Durch den Vergleich der
Daten sollten Veranderungen in der Einschatzung Sigrtlerschaft kenntlich gemacht
werden.

Die Umsetzungsphase lief mit dem offiziellen Progekle zum 31.12.2009 aus. Durch
freiwilliges Engagement, durch individuelle Arbeistregelungen und/oder zuséatzliche
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Anstellungen durch die Hauptschulen konnten alfgslidie meisten der Projekte an das
Schulhalbjahr angepasst werden.

Der praktischen Umsetzung schlossen sich die Naeltbeg und Datenanalyse an. Das
Produkt dieser Anstrengungen stellt dieser Bexeint

1.3 Organisation des Projekts

Zur Klarung aller notwendigen Absprachen zwischéanabeteiligten Kooperationspartner
des Projekts

1. dem Integrationsteam der Stadt Ahlen,

2. der Bodelschwingh-Schule,

3. der Geschwister-Scholl-Schule,

4. dem Verein ,Alter und Soziales" e.V. (urspringliraf.-Net e.V./ ABI), sowie

5. der Fachhochschule Munster
wurde eine Lenkungsgruppe geschaffen, die zu iasge$ Terminen an wechselnden
Tagungsorten innerhalb  Ahlens  zusammenkam. Uber enein grundsatzlichen
Informationsaustausch hinaus besal® dieses Gremieisende Funktion. Ziel war es den
Projektverlauf zu Uberwachen, innerhalb der Zighatren zu steuern und bei Abweichungen
von der Aufgabenstellung korrigierend einzugreifen.
Die konkrete Umsetzung wurde von den einzelnerglMdern innerhalb ihrer Tatigkeiten
erledigt.

Themenschwerpunkte wurden von Seiten der Fachhiaglessentsprechend der Mal3gaben
des Projektverlaufs vorbereitet und unter Genehngghzw. nach Ergéanzung/ Korrektur
durch die Gbrigen Mitglieder bearbeitet.

1.4 Die Evaluation

Einen sozialraumorientierten Ansatz verfolgend bkt der fur die Evaluation und
Projektbetreuung von Seiten der Fachhochschuleesiellife wissenschaftliche Mitarbeiter,
Herr Jan Steinmuller unterschiedliche Einrichtungen der Umgebung der beiden
Hauptschulen, um ein vielschichtiges Bild von debé&nswelt der zu betreuenden Kinder und
Jugendlichen zu erhalten. Dazu erklarten sich mehpssprechpartner unterschiedlicher
Vereine und Organisationen bereit, sich bezlglieh ldebenswelt von Hauptschilern in
Ahlen im Sinne eines offenen Interviews befragerdassen. So wurden z.B. die jeweiligen
Schulleiter und Schulsozialarbeiter ebenso intertjievie Herr Celebi, der Vorsitzende des
Vereins turkischer Eltern oder Frau Sanders, dre\darsitz der Elternpflegschaft an der BS
innehat. Auch kam es zu einem Treffen mit Frau Barsm(Leiterin des Bilrgerzentrums) und
Herrn Kodzaziku, der seinerseits Leiter zweier dd&user in den betreffenden Stadtvierteln
ist. Auch durch die Befragung von Herrn Bohm, dereitender Angestellter der Agentur far
Arbeit in Ahlen eine alternative Sicht auf die Pevh- und Mangellagen von Jugendlichen an
Hauptschulen zu eréffnen versprach oder der Laeitgner Kindertagesstatte wurde versucht,
der Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen in Ahlavischen Familienleben und
Arbeitsmarkt nachzuspuren.

Im Hinblick auf eine geplante Schiilerbefraglingurde von zusatzlichen qualitativen
Interviews in dieser Gruppe abgesehen.

Entsprechend den Anforderungen des Projekts sdieté-achhochschule ein quantitatives
Design zur Evaluation in Form einer auf Fragenbdggestitzten Langsschnittstudie ein. Dazu

3 Eine Beschreibung in Kapitel 2.3



wurden drei Erhebungen durchgefiihrt, deren jeweikgagekonstellationen zwar inhaltlich
vergleichbar waren, allerdings den Anforderunged dem Stand des Projekts Rechnung
trugen. Befragt werden sollten alle Schiler der@schwingh- und der Geschwister-Scholl-
Schule, sowie in einem weiteren Schritt alle an loeteiligten Schulen beschéftigten Lehrer.
In der ersten Erhebung hatten wir personenbezobeen erheben wollen und deswegen
einen entsprechenden Ansatz gefahren. Die spateendeten Fragebogentypen hatten eine
andere Struktur:

So entschieden wir uns beispielsweise in der enfstbebung dafir, offene Fragestellungen
zu formulieren, um die Ideen der Schiler zur Gastgl neu zu entwickelnder Programme
aufzunehmen.

Fur die néachsten Erhebungsfolgen standen diesetivrelgroRen Bereiche der
Evaluationsbdgen fur andere Fragestellungen offéin. konzentrierten uns in der zweiten
Erhebung darauf, die in der ersten Erhebung geaarfPtinkte fur die gesamte Schilerschaft
zu quantifizieren. Vergleichbarkeit konnte dahechniin allen Bereichen der einzelnen
Erhebungsfolgen hergestellt werden.

Wir gingen zudem davon aus, dass die Lange de€boagns, so er denn die Meinungen der
Schiiler erfassen sollte, nur dann als glaubhaftbeurteilen wéare, wenn er von der
Schilerschaft verstanden wird und nicht durch ldaegge und komplexe
Aufgabenkonstellationen den Eindruck mihseligeneftdms vermittelt. Das hatten wir als
motivational nicht zweckdienlich erachtetet. Daheduzierten wir die zunéchst erarbeiteten
Fragestellungen auf die notwendigsten Punkte unduehten ein maximal zweiseitiges
Design zu entwerfen.

Als problematisch erwies sich entgegen unserer Umgen nicht die Erhebung bei den
Schilern, die durch eine hohe Sorgfalt bei der Bstung der Fragebodgen auffielen (und die
Zahl der Ausfdlle minimierte) sondern die Zusammbeid& mit den jeweiligen
Lehrerschaften. Die Rucklaufquoten fielen sehrrgeaus, Lehrerinnen und Lehrer konnten
nur durch hohes Engagement der ortlichen Soziatarbzu einer Stellungnahme motiviert
werden. Die Aussagekraft dieser Erhebungen istiébigiicht grol3. Dennoch sind auch hier
Aussagen getatigt worden, die Ruckschlisse aul/eéeauf des Projektes erlauben.



2 Erste Projektphase

Den Studierenden sollte ein Einblick in den Alldey beteiligten Schulen vermittelt werden,
woflr der Zeitraum vom 16.03.2009 bis 30.06.200®yeplant wurde (was einem Zeitraum
vom Beginn der Beteiligung der Fachhochschule hisden Schulsommerferien 2009
entsprach). Zu diesem Zweck fand an den beiden I&theweils ein Workshop statt,
wodurch allen Beteiligten die Gelegenheit gegebende, sowohl miteinander als auch mit
den Ortlichkeiten vertraut zu werden. Abgerundetden diese Kontakte durch einen Besuch
der DITIB-Moschee in Ahlen und durch zuséatzlichdataangebote fur die Studierenden in den
Raumlichkeiten der Fachhochschule Minster. Entheret ihnrer so gewonnenen Eindricke
waren die Studierenden dazu gehalten, sich dereteédhulen zuzuteilen. Unter Absprache
mit den zustandigen Schulsozialarbeitern traten d@ geformten Gruppen ihre
Hospitationsarbeit an den Ahlener Hauptschulen lane Aufgabe bestand darin, die
unterschiedlichen Bereiche von Schulsozialarbaiinka zu lernen und aus den gewonnenen
Eindricken Ideen Uber methodische Ansatze zu gaweeri die ihnen zur padagogischen
Umsetzung der benannten Ziele (Demokratievermigtluintegrationsarbeit) sinnvoll
erschienen.

2.1 Workshops |

2.1.1 Erste Workshopeinheit

Der erste Workshop fand am 27.03.2009 an der Gesghvscholl-Schule statt, die auch im
Fokus der Prasentation lag. Den Studierenden stiit&Schule mit ihren Eigenschaften und
Besonderheiten nahe gebracht werden. Die GSS =ickich einerseits durch einen
vergleichsweise hohen Anteil an Kindern und Jugehdh mit einem Migrationshintergrund
und andererseits durch ihre  Ganztagsbindung und itdaminhergehenden

Nachmittagsangeboten aus. Durch den SchulleiterynHStritzke wurden im Vorhinein

sieben Einsatzbereiche sozialpddagogischer Inteovem definiert, in die sich die

Studierenden einbringen sollten:

AG-Bereich (an Dienstagen, Donnerstagen und Freitag

Gestaltung von Pausenangeboten

Mitarbeit in Angeboten des parallel bestehendefeRrd 4plus

Besetzen des Sozialen Trainingsraums

Unterstitzung im BOB-Raum (Berufsorientierung)

Unterrichtsbegleitung (bei interessierten Lehrern)

Dokumentation und Aufbereitung der ProjekterfolgeHorm einer Radiowerkstatt
oder Homepagepflege in Zusammenarbeit mit Jugdretiicer Schule

NookrwhE

Ergdnzend bestand der zweite Teil der Veranstaltuags einer inhaltlichen
Auseinandersetzung mit den Begriffen ,Demokratiglitegration”, ,Autonomie” und
,Einbezug“. AbschlieRend wurden in Kleingruppen Indikatoreesurht, die die auf
demokratisches oder integrierendes Verhalten $idridassen. Die Ergebnisse wurden im
Plenum diskutiert und in Themenblocke gebundengi@€h), um einen zusammenhéngenden
Themenspeicher aufzubauegn.

Nicht zuletzt aus der Diskussion um die Begriffiefien wurde ersichtlich, dass die
postulierten Ziele ,Demokratieverstandnis” und gigtation* zu weitgreifend gefasst wurden,

* Eine Abhandlung zum Thema Einbezug von Herrn fafRabe ist dem Anhang beigefiigt
® Eine Abschrift im befindet sich im Anhang



um in eine praktische Arbeit einzuminden. Dahetehkferr Prof. Rabe schon im Vorfeld
eine Operationalisierung der Begrifflichkeit vorgemmen.
Aus den Projekttiteln wurden folgende Endzustamdgesprochen:

Demokratiefahigkeit

Prosoziales Verhalten

Teilhabe (Integration)

Selbstreflexivitat
Diese als Richtziele zu verstehenden Punkte, wukdiginschrittig und zielfiihrend an der
Auftragslage ausgerichtet.
Zielfihrend bedeutet in diesem Zusammenhang,

- dass bei der konkreten Arbeit die Zielgruppen dettd€daatangehdérigen im engeren
Fokus lagen, ohne die anderen Schilerinnen und&dhniszuschliel3en
- und dass bei den konkreten Evaluationen die Ziplgga allein evaluiert werden und
andere Schulerinnen und Schuler als Referenzgnidretrachtet werden konnten.

Dabei war es inhaltlich nicht in jedem Fall sindyalie Zielgruppe 6ffentlich als solche zu
identifizieren und zu vereinzeln, da dies

die Gefahr einer Marginalisierung in sich barg,

den realen Situationen im Klassenverband nichtojp¢rgurde,

im einzelnen Fall weder den Lehrerinnen und Leha¢srauch den Schilerinnen

und Schilern zu vermitteln ist.
Weiterhin wurde festgestellt, dass prosoziales &légh nicht am Einzelnen beobachtet
werden kann, sondern dass von prosozialem Verhalterdann gesprochen werden kann,
wenn sich die soziale Offnung explizit auch auf siignifikant Anderen bezieht und in einer
Veréanderung des Lernklimas zu erkennen ist.
Methodische Ansétze sollten deshalb niedrigschgvebinsetzen, weil es galt, eine
Vertrauensbasis zu schaffen, die die Grundlageeiiirweiteres Vorgehen sein muss. So
sollten die konkreten Angebote dazu angelegt s&nen ersten Zugang zu den Lernzielen zu
schaffen, die in diesem Fall die Bereiche ,Inteflaknd ,Gefuhl’ ansprechen sollten. Ein
Zugang uUber motorische Trainings sollte zun&achsg@klammert bleiben.

Am folgenden Tag wurden die Ergebnisse dieses Wops unter den Studierenden
nochmals in den Raumlichkeiten der Fachhochscheéebeitet und erste Praferenzen und
Ideen bezuglich der Geschwister-Scholl-Schule grgeben.

2.1.2 Zweite Workshopeinheit

Am 03.04.2009 wurde das nachste Treffen in AhledemBodelschwingh-Schule anberaumt.
Auch hier stellten Schulleitung und Schulsozialgdsedie Einrichtung vor. Da an dieser
Hauptschule keine Ganztagsbindung eingefiihrt wort#n wich der hier prasentierte
Aufgabenbereich vom Spektrum der GSS deutlich ab:

1. Mitarbeit/ Hospitation im Unterricht

2. sozialpadagogische  Aktivitaten  aullerhalb  des regld Unterrichts
(individuelle Kompetenzforderung, Teamtraining, l&glvertstarkung, etc.)

3. Partizipationsprojekte fir Schiler (Pausenaktiy&hulertreff, etc.)

4. Elternarbeit

5. ,Subprojekte” (Forschungsauftrag zu schulrelevafieagestellungen)

Auch bei diesem Treffen wurde im zweiten Teil darahstaltung inhaltlich gearbeitet. Herr
Tanli, Mitglied des Integrationsteams der Stadt ekhl referierte Uber die
Lebenswirklichkeiten tlrkischstammiger Jugendlichervischen teils widersprechenden
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Moralvorstellungen und Leistungsansprichen dersdééen Umgebung auf der einen Seite
und den Ansprichen und Vorstellungwen der turkisdBkernhauser auf der anderen Seite.
In diesem Zusammenhang ging er auf einige AspaksedKonfliktlinien ein.

Im Anschluss wurden in der Grof3gruppe versuchtAdispriiche der Schule, die (sicheren,
wahrscheinlichen, erhofften) Bedurfnisse der Sahidewie mdgliche Angebotsformen der
Studierenden gegentiber zu stefien.

Der Besuch der Ahlener DITIB-Moschee, sowie eingisengelegenen Teehauses, vollendete
die Einfuhrungen der Miunsteraner StudierendenerLdbenswelten der Zielgruppe.

Am darauf folgenden Tag fand auch (wie in der Wozheor) ein Treffen der Studierenden
an der Fachhochschule Miunster unter der Leitung Wemrn Prof. Rabe und Herrn
Steinmiller statt. Der Fokus dieses Treffens waebem der Klarung allgemeiner
organisatorischer Erfordernisse, der Zuteilung &wdentinnen und Studenten auf die
einzelnen Schulen, dass eine paritatische Besetzumdglich wurde. Folgende Zuordnung
wurde einvernehmlich getroffen:

Fir die Bodelschwingh-Schule wurden:
Pelin Arslan

Friederike Frank

William Grdning

Julian Hecht-Doerzbacher
Daniel Hockelmann

Joél Olivier Zombou und

- Lars Zubala

tatig.

An der Geschwister-Scholl-Schule engagierten sich:
Maike Ahlering
Sarah Beerlage
Florian Bonzol
Heinrich Gawlick
Gerd Smaritschnik
Sertap Tonk und
Magnus van Luck.

Die neu konstituierten Kleingruppen wurden den $smuinklusive der Kontaktdaten
mitgeteilt, was die Umsetzung von Hospitationeredtiete.

2.2 Hospitationen

Die Studierenden der Fachhochschule entwickeltefbisprach mit den jeweiligen Schulen

einen Einsatzplan, zu welchen Zeiten sie an denl8aingesetzt und mit welchen Aufgaben
sie wahrend dieser Zeit betraut werden sollten. Bieordination Ubernahmen die

Sozialarbeiter vor Ort.

Abhangig von der eigenen Lernsituation und andéigexi Verpflichtungen gestaltete sich

dieses Unterfangen in Zugen als schwierig. So sazgim Beispiel die Tatsache, dass ein
Gros im gleichen Semester studierte und dadurclichlen Anwesenheitspflichten an der

® Die dokumentierte Gegentiberstellung befindet sitnhang



Fachhochschule folgen musste, fir Doppelungen daseRz in Ahlen. Eine Losung im
Umfeld der FH zu finden war dabei nicht méglich undsste an den Schulen geklart werden.

Parallel wurden die Studierenden in regelmalig tfstdenden Seminaren an der
Fachhochschule betreut. Die Zielsetzung der Semimastand darin den Projektverlauf
wissenschaftlich zu untermauern und auf Problemfitividuell und zeitnah reagieren zu
kénnen.

Des Weiteren lag es im Interesse der Seminarleitlsg Repertoire der Lernenden an
methodischen Ansétzen zu erweitern. Dabei wurdeésdewerpunkt auf die Vermittlung von

erlebnispadagogischen und gruppendynamischen Ubugelegt, was eine Einbindung der
beiden Teilgruppen (BS/ GSS) in eine Seminargrigyf@chterte. Somit wurde eine gunstige
Arbeitsatmosphére erschaffen, die einen wechsiglsriErfahrungsaustausch erméglichte.

2.3 Evaluationsfolge |

2.3.1 Auftrag und Fragestellung

Die erste Befragung fand Mitte Juni 2009 statt. vidgden spezifische Fragestellungen
einerseits an die Schilerschaft und parallel dade@rseits an die Lehrerschaft gerichtetet.
Unser Interesse war, aus den Aussagen ein auséa#iggds Bild von den Lebenswelten der
Kinder und Jugendlichen zusammensetzen zu konnafe yerbringen die Schuler ihre
Freizeit, wo sind sie aul3erhalb der Schule eingadniund welche Berufswiinsche begleiten
sie?" waren Fragen, die in das Design der Erheleunftpssen.

Hinzu kam die Frage, in welchem Themenschwerpumidi¢thtlich unserer Projektskizze wir
besonders aktiv werden mussten. ,Wie ist das Len&kl an den beiden Schulen
einzuschatzen? Wie beurteilen die Kinder und Jugdreh ihr eigenes Sozialverhalten und
das ihrer Klassenkameraden? Wie schatzen Schi#espiachlichen Fertigkeiten selbst ein?*
waren weitere Leitfragen, die uns bei der Fragebkgestruktion beschéftigten.

In erster Linie befragten wir die Schiler Uber ihkobbys, Gewohnheiten und
Berufswiinsche, um eine Einbindung der Schiler mAidbeitsprozess zu gewahrleisten. Aus
den Ergebnissen sollten Ideen fir die Projektadmieriert werden.

Daruber hinaus versprachen wir uns von den Antwodme Einblickmdglichkeit in die
soziale Wirklichkeit der Schiiler.

Aus den Antworten der Befragung der Lehrer erhofft@r uns eine alternative Perspektive
auf die Konfliktlinien und Potenziale ihrer Schildnsbesondere die Interaktion von
Schilergruppen untereinander sollte hier in Erfagrgebracht werden. Ausgegangen wurde
davon, dass die Lehrkrafte stark in den Alltag &ehule eingebunden sind, allerdings
aufgrund ihrer Stellung eine gréf3tenteils unabhga@icht auf etwaige Problemkonstellation
wahren konnen.

Wie im Projektantrag bereits festgestellt, ist derteil der Kinder und Jugendlichen mit
turkischen Wurzeln aufRergewohnlich hoch. So wunddieser Erhebung z.B. das Verhaltnis
von Jungen und Madchen untereinander oder dasl@srhialten von deutschen zu tlrkischen
bzw. tidrkischstammigen Jugendlichen und dem zu rande Gruppen (mit
Migrationshintergrund) verglichen. Auch wurde daruyebeten eine Einschatzung zur
Forderungsnotwendigkeit beziglich sprachlicher soaler Fahigkeiten abzugeben.
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2.3.2 Praktische Umsetzung

Grundsatzlich war diese Erhebung in die Hande déul®itung bzw. Schulsozialarbeit vor

Ort gegeben worden. Mit Unterstiitzung der hosgtiden Studierenden sollte die Befragung
innerhalb einer Woche zum Ende der ersten Projekgdurchgefuhrt werden.

Um den verschiedenen organisatorischen Anspriceeectigt zu werden, wurde der Versuch
unternommen, die Studierenden einer grof3eren ZamlSchilern bekannt zu machen und
andererseits die Schulleitungen zum Ende eines lj@bhhes (neben sich haufenden

Konferenzen und Notenvergabe) nicht weiter gehenloetasten.

Die Moglichkeit eines solchen Vorgehen erwies sthFehleinschatzung. Organisatorische
Belange und unvorhergesehene Schwierigkeiten lieBdea Datenerhebung an der
Geschwister-Scholl-Schule nicht zu. Daher wurdem ao der Bodelschwingh-Schule

Ergebnisse generiert. Dort konnten 142 SchilerteafEinstellungen befragt werden.

2.3.3 Ergebnisse der ersten Evaluation

Neben allgemeinen Daten wurde das Sozialverhahidri_arnklima an der (Bodelschwingh)
Schule erfragt. Die Jugendlichen zeigten sich Jemigh zufrieden mit der Schule,
beurteilten die Mitschiler mehrheitlich positiv ugiehgen tendenziell von einem angenehmen
Klima und Sozialleben an der Schule aus.

Bzw.

Auch der Unterricht sollte unter die Lupe genommeanden. Auffallig hier war, dass etwa
30% der Schiiler berichteten, leichte bis starkebleme in der Kommunikation mit dem
Lehrer zu haben.

Dagegen berichteten die Schiler von deutlich wenkgmplikationen im Gesprach mit
Klassenkameraden.

11



Um einen Uberblick tber die nachmittaglichen Gewwditen der Schiler zu erhalten,
wurden sie gefragt, wohin sie flir gewohnlich naeln 8chule gehen. Mehrfachnennungen

waren erwinscht.

Entsprechend den Erwartungen geben knapp 90% téies@n direkt nach Hause zu gehen.
Ebenfalls erwartet ist die hohe Rickmeldung, sieéh Breunden aufzuhalten. Welche
Aufenthaltsorte sich dagegen hinter der relativemAngabe ,Sonstiges” verbergen, konnte
nicht ausfindig gemacht werden.

Um gunstige Termine fur mogliche Nachmittagsangeldotden zu kénnen, wurde auch

darum gebeten, Angaben zu den Tagen zu machen, emendsie weitergehende

Verpflichtungen am Nachmittag hatten. Diese Erhgberwies sich als relativ fruchtlos, da

die Verteilung nahezu ohne Ausreil3er auskam. Sa kam festgehalten werden, dass an
jeweils jedem Wochentag Drittel der Jugendlichercdwschulferne Aufgaben gebunden ist.
Ebenfalls ein gutes Drittel (36,6%) der Schilerkeherlei Verpflichtungen.

Nach den Freizeitangeboten befragt, wurden folgémdmben gemacht:

Vertiefend sollte noch angegeben werden, welcheizéitbeschaftigung besonderen
Stellenwert fur die Jugendlichen einnimmt. Die drei Antwortfelder wurden gezahlt,
geclustert und in Verhaltnis miteinander gesetzt.
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Cluster Tatigkeit Haufigkeit

Sport Sport/ Training 16
FuRball 14
Basketball 3
Fitnessstudio 3
Kampfsport 3
Reiten 2
Tanzen 2
Handball 1
Leichtathletik 1
Schwimmen 1
Tennis 1
Trampolin 1
INSGESAMT 48

Soziales Hausarbeit 16
Moschee 6
Jugendzentrum 3
Jugendfeuerwehr 1
Altersheim 1
INSGESAMT 27

Lernen/

Arbeiten Nachhilfe 5
Fahrschule 1
Deutschkurs 1
INSGESAMT 7
n= 82

Eine graphische Darstellung erleichtert den Ubekbli

Gesamtverteilung

8%

OSport
48 BSoziales
59% OLernen/ Arbeiten

Der Nachmittagsbereich scheint zu einem Grol3taittbph orientiert verplant zu werden,,
wobei festgehalten werden muss, dass die 82 Neenungr einen Teil der 142 befragten
Kinder und Jugendlichen abdecken. Es koénnte vetmuterden, dass die Schuler
mehrheitlich organisierte Tatigkeiten angegebenehabdie an Vereinsstrukturen oder
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regelmaRige Treffen bzw. Anwesenheiten gebundenh §liie Grauzonen bestehen bezlglich
weiterer Tatigkeiten, die jenseits dieser Verbictakieiten liegen.

Aussagekraftiger waren die Winsche zur GestaltwsgSthulalltags. Auch hier wurden die
frei angegebenen Antwortbereiche gezahlt, geclustad ins Verhaltnis gesetzt. Zu einem
gravierenden Anteil wird von den Schilern der Whnggeaul3ert, dass ein Mehr an
sportlichen  Aktivitdten, insbesondere in Form von ul3Ballangeboten  oder
Trainingsmaoglichkeiten an der Schule installiertdw Allerdings erfuhren auch alternative
Angebote Zustimmung (Kochen, Tanzen, Spiele spjelEm Uberblick soll das Spektum
beleuchten:

Cluster Vorschlag Haufigkeit

Sport Sport/ Traininieren 34
FuRball
Ballspiele
Basketball
Volleyball
Federball
Handball
Joggen
Schwimmen
Turniere gestalten
INSGESAMT

w
PR RPRPRRRERNDWD

~
©

Unterricht Mathematik
Kunst/ Malen
Einglisch
Geschichte
Lernhilfen
Wahlpflicht
INSGESAMT 1

PR PR WOW

o

Projekte Kochen 1
Tanzen
Spiele spielen
Ausflige
Sozialtraining
Veranstaltungen
Musik héren
Klassenraumgestaltung
Lesen
Pausengestaltung
Abenteuer erleben
Etwas Neues
Jugendzentrum
Theater
Zeitung schreiben
INSGESAMT

PR R RPRPNMNNNWOADNOAONNRE

a1
N

n= 141
Graphisch dargestellt, driickt sich das Interessmsgder Schiler folgendermal3en aus:
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Allgemeine Verteilung

OSport
BUnterricht
OProjekte

Den Schwerpunkt ihrer Freizeitbeschéaftigung sehenJdgendlichen ist - ihren Aussagen
vertrauend - vornehmlich im Zusammensein mit degekdrigen der eigenen Peergroup. Mit
59 Nennungen bei 142 Befragten ist dieser Berdglbesonders stark zu bewerten. Mit 30
Nennungen gibt ein gutes Fiinftel der Schiler ohosyaben von Antwortmaoglichkeiten an,

,Chillen” besonders intensiv zu betreiben.

Cluster Téatigkeit Haufigkeit

Soziales Freunde treffen 59
Chillen 30
Partnerschaft 12
Nach "Drauf3en”
gehen 10
Stylen 8
Gesprache 4
Shisha rauchen 4
Verwandschaft 4
Rauchen 1
Tierhaltung 1
INSGESAMT 133

Ilhre Tatigkeiten sind allerdings vornehmlich einesozialen bzw. interaktiven Feld
zuzuordnen.

Gesamtverteilung Freizeitgestaltung

13

594

O3Sozizles

L

BsSport
15% OMedien
Okreatives

BEirzelnznnungen

2\
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2.3.4 Schlussfolgerung

Auch wenn in dieser ersten Evaluation nur Dateereder beiden beteiligten Schulen erhoben
werden konnten (wir verweisen auf die Bemerkungeeitaw oben), lassen sich
Beobachtungen ermitteln, die —cum grano salis —baide Schulen beziehbar bleiben, weil
wir in unseren weiter gehenden und fortlaufendenobBehtungen insgesamt wenig
signifikante Unterschiede zwischen den beiden Sthidstgestellt haben.

Die Schulerinnen und Schuler wirken insgesamt eb&reden mit ihrer Schule und schatzen
den Kontakt zu ihren Klassenkameradinnen und Kidsseeraden, aber auch mit den
Schilerinnen und Schuilern (anderer Klassen) als whgroblematisch ein — fir sie scheint
das Schulklima normal oder gut zu sein. Wenn atso Seiten der Lehrkrafte oder durch den
Blick von auf3en andere Beobachtungen oder dazudw@mse Einschatzungen erfolgen, dann
empfiehlt es sich, die Schilereinschatzung mit irokBzu haben.

Wenn die Schilerinnen und Schiler  Interaktionssstgkeiten an ihrer Schule
wahrnehmen, dann tendenziell eher mit Lehrerinnamd u.ehrern als mit ihren
Mitschilerinnen und Mitschilern. Diese Beobachtungellte man allerdings sehr vorsichtig
gewichten, weil zu diesem Zeitpunkt noch unklar ,wab das Uber das ,normale’
Wahrnehmungsspektrum der Schuler-Lehrer-Verhahmsus geht. Unserer Einschatzung
nach durfte das eine Beobachtung sein, die typistchiir Schilerinnen und Schiler einer
Sekundarstufe I.

Die Peer Group spielt fur die Schuilerinnen und $shéine grof3e Rolle und sollte als
Referenzgréf3e ernst genommen werden.

Sportliche Aktivitaten spielen fur viele Schileram und Schiler eine grol3e Rolle,
maoglicherweise als Aktivitaten, an die sich di@P@roup anbindet.

Insgesamt zeigt sich ein eher unauffalliges Veemzl$pektrum in der befragten
Schilerschatft; die Aktivitaten und Sichtweisen smdBereich des Antizipierbaren.
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3 Zweite Projektphase

Den Anschluss bildete die vom 22.06.2009 bis 22@@ angesetzte ,Konzeptionsphase”,
die nahezu deckungsgleich mit den Schulsommerfé&t@®® zusammenfiel, in der also die
Schilerinnen und Schiiler frei hatten und die Stediden ohne sie hearbeitet haben

Ziel war es in einem gemeinsamen Erfahrungsaudtausaid anschlieRendem

Brainstormingverfahren mogliche methodische Vedahzu beleuchten und Indikatoren fur
eine gelingende Arbeit zu definieren.

Ziel dieser Veranstaltungen war es endglltige Hheisiungen Uber den Einsatz der
Studierenden innerhalb ihrer eigenen Konzeptiometiem beiden Schulen zu treffen.

3.1 Workshops Il

Zu Beginn der zweiten Projektphase wurden jewaits 29./30.06.2009 Workshops unter
Beteiligung der jeweiligen Schulleitungen, Schuiat@beiter, interessierten Lehrern und
Schilern, den Fachhochschulvertretern und den &emdien, sowie Vertretern des
Integrationsteams durchgefuhrt. Dieses vielstimnAgggebot wurde teils durch Vertreter
benachbarter sozialer Einrichtungen flankiert. Sorike z.B. Herr Urim Kudzaziku als Leiter
des Jugendzentrums Ost bzw. des JuK-Haus fur eitaelddit gewonnen werden.

Die Studierenden waren ihrerseits dazu aufgefaréagene Fertigkeiten und Qualifikationen
zu benennen, die sie in eine Arbeit mit den Kindend Jugendlichen einflie3en lassen
kénnten. Aus den so zusammengetragenen Ergebn&ssebeiteten die Studierenden in
Absprache mit den jeweiligen Schulen und unter @bhut der Fachhochschule Munster
eigene Kurz-Konzeptionen, deren Grundstruktur ssailte, durch sozialpadagogische
Interventionen die Schilerschaft im Bezug auf diegegebenen Ziele zu unterstiitzen. Unter
Bertcksichtigung der Winsche und Anfragen der leiblauptschulen entwickelten die
Studierenden individuelle Arbeitsmodelle, die mistgas ein Drittel ihres Arbeitsaufwandes
an den Schulen fur die Durchfiihrung vorsah. Ausetie Prozess entstanden die hier in
Kap.3.2 vorgestellten Konzeptideen.

Die verbleibende Zeit sollte von den Studierendetmveder zur Unterstlitzung des reguléren
sozialarbeiterischen Betriebs an den Schulen gemszden oder, so ihr Projekt noch
Ressourcen offen lie3, in so genannten ,Lernpasstmaften” einminden. Als
Lernpartnerschaften sind intensive Betreuungssirakt fir einzelne Schiler mit
Migrationshintergrund zu verstehen, die entwedefiims-zu-Eins-Settings oder Kleingruppen
an individuellen Problemstellungen arbeiten. Haugémmerk liegt hier auf einer
sprachlichen Férderung erganzend zur schulischdakilk, wobei die Annaherung (von der
Logik der Schule abweichend) zumeist praxisorientizind auf der MalRgabe
subjektorientierter Forderung gelingt. Ebenfalls rden alltagspraktische Kompetenzen
geschult und das Leben im eigenen Sozialraum theierat

Der erste Termin am 29.06. fand an der BodelschwiBchule statt und betraf ausschlief3lich
diese Schule. Hier wurden die Ideen der Studierendé den Bedurfnissen der Schule
abgeglichen. Am Ende der Veranstaltung konntenEiisatzgebiete der Studierenden Klar,
wenn notig mit betreuendem Lehrer, benannt werdénlich verhielt es sich am 30.06. an
der Geschwister-Scholl-Schule.

Eine genaue Ausgestaltung oblag den Studierenden w@ollte wahrend der

Schulsommerferien 2009 bis zum 10.08. geschehenweitergehende Absprachen treffen
oder Fragestellungen rechtzeitig angehen zu kénnen.
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3.2 Projektdesigns und Konzeptionen
An der Bodelschwinghschule wurden folgende AngeboteStudierenden betreut:

Pelin Arslan und Friederike Frank Ubernahmen didebearspadagogische
Klassenbetreuung fiir die beiden fiinften Klasserd@nBS. Ihr Konzept sah eine
Verwendung theaterpadagogischer Elemente vor undenin den beiden Klassen in
unterschiedlicher Form umgesetzt. Wéahrend in Koaiper mit Herr Legant ein
dreitdgiges Blockseminar Ende Oktober 2009 vorgmsehvar, bestand die
Zusammenarbeit mit Frau Hagen in einer funftagigéassenfahrt Ende November
nach Winterberg. Ziel der Veranstaltung war esStailer in ihrer Gruppenfindung
zu unterstitzen und an grundlegende Regeln anafkeréSzu gewdhnen.

William Groning bot in Zusammenarbeit mit Frau Hagenen Tanzkurs flr eine
achte Klasse an. Das wochentlich stattfindende nifrgi war  stark
zielgruppenorientiert und reichte von klassischednZen bis zu modernen
Ausdrucksformen. Am Ende der Veranstaltung stand @horeographie, die in einer
offentlichen Auffihrung gipfelte. Eine sichererell&- und Fremdwahrnehmung der
Jugendlichen, sowie die Interaktion in der Grupp&eben den Kern seiner
Aufmerksamkeit.

Julian Hecht-Doerzbacher widmete sich der SV (Saléktretungs)-Arbeit. Sein
partizipativer Ansatz richtete sich auf die Instsetdung eines Aufenthaltsraumes
unter Beteiligung der Schulerschaft. Das Hauptangek lag hier in der Beteiligung
und Ermutigung der Schiler. Ihnen wurde ein Hochftran Mitsprache eingeraumt,
an denen demokratische Gruppenprozesse erlernewsaddlten.

Daniel Hockelmann und Lars Zubala begleiteten a@igldn achten Klassen von Frau
Norda und Frau Walbaum regelmaf3ig im Unterriché &iganzten den Schullalltag
mit einem sozialrdumlich orientierten Alltags- ukdnflikttraining. Ihre Mal3nhahmen
setzten sich aus unterschiedlichen Bereichen deialSarbeit von Behodrdengangen
bis zu gruppendynamischen Ubungen zusammen. Aebesturde, dass die Schiiler
Uber die sozialen Ressourcen in ihrer Umgebunge&ldig wurden, um sie zu einer
eigenstandigen Nutzung zu erméachtigen.

Joel Zombou bot in Kooperation mit den Klassenlghrérau Voigt und Herr

Waunderlich zwei Trommelgruppen in den 7.KlassenSin Ansatz richtete sich auf
die gruppendynamischen Prozesse innerhalb des dflasdands. Durch

gemeinsames musizieren und das Einstudieren vorhRley sollten die Schiler
lernen auf einander zu hoéren und sich einer geraeian Tatigkeit zu widmen. Der
unmittelbare Zugang zur Musik stellte dabei fir Hiader ein herausragende Lern-
und Rickmeldesituation dar, wobei das gemeinsanid 8prch einen guten Klang

belohnt wurde.

An der Geschwister-Scholl-Schule hatten sich faligeAngebote etabliert:

Maike Ahlering betreute ein MadchenfulR3ballprojektUnter klassischen
sportpadagogischen Gesichtspunkten (Teambildung, weBengsforderung,
wechselseitiger Respekt) wurde eine reine Madchgpgr geférdert, ohne sich
geschlechtsspezifischen Auseinandersetzungen aisges sehen. Hier bestand die
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Hoffnung Uber das gemeinsame Spiel Kontakt zwiscliam Mé&adchen aus
unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden aufaidra

Sarah Beerlage organisierte ein frei wahlbares apziaBaum ausgerichtetes
Projektangebot. Unter dem treffenden Namen ,Mexicwl Co.“ leitete sie eine

Gruppe Jugendlicher dazu an, sich der eigenen Wobgebung (nahe der GSS wird
das Viertel umgangssprachlich als Mexico bezeighrmi nahern. Ziel der

Veranstaltung ist es, die Jugendlichen in ihrentagllzu unterstiitzen und sie Uber
unbekannte Potentiale aufzuklaren. Dazu wurden rsotieedliche Einrichtungen

aufgesucht und deren Bedeutung fur die Schiler rbespn. Gerade nicht

deutschstammige Schuler sollten von diesem Angaioditieren.

Florian Bonzol und Gerd Smaritschnik planten und gléiéeten ein
erlebnispddagogisches Programm fur die 5. KlassesieBend auf den Ideen der
Erlebnistherapie nach Kurt Hahn entwickelten dielée Studierenden ein Programm,
das als eine einwochige Veranstaltung die Kindewodd in ihrer Individualitat
starken sollte, als auch maf3geblich die Gruppeunfigdzu Beginn ihrer Zeit an der
GSS zu unterstutzen im Stande war.

Heinrich Gawlik etablierte eine Jungen-Ballsport A@hd bildete damit das

geschlechtsspezifische Pendant zu Maike Ahleringddiien-FuRball-AG. Allerdings

sollte gerade bei den Jungen das FuRballspiel nichtVordergrund stehen.

Alternative Bewegungsformen bzw. ungewohnte Spietkpte bildeten hier den

Fokus seiner Arbeit. Gerade in der Andersartigkadtr Aktionen sollten als

unverrickbar geltende Zuschreibungen innerhalbGaappe Uberprift bzw. revidiert

werden. Dieses Angebot richtete sich zudem, erdbpral eines sportpadagogischen
Ansatzes, auf die Entwicklung eines Gemeinschdiibd® Verantwortungs-

Ubernahme und gegenseitige Fehlertoleranz.

Sertap Tonk engagierte sich in der Elternarbeiteiger Zusammenarbeit mit einer
turkischstammigen Mutter trat sie in Kontakt mitndéamilien der Schiler und
versucht so eine starkere Bindung zur Schule aafze. Ebenso war es ihr Anliegen,
interessierten Eltern den Gang zur Schule zu étein. Gerade tlurkischstammige
Mutter sollten auf diesem Wege angesprochen werden.

Magnus van Luck schlug einen ungewdhnlichen PfadA@®&Bereich ein. Er nutzte
den neuartigen Mannschaftssport ,Jugger”, um dred&r aus der 5. bis 7.Klasse in
Fairness, Regelbeachtung und Gemeinschaftlichkeifoedern. Jugger basiert auf
einer Filmvorlage und verbindet Elemente des Rughg des Fechtens. Fur die
Kinder ergab sich ein Handlungsfeld, in dem sieh sioter Aufsicht in einer
Neuartigen Sportart messen konnten, wobei eines KRagelstruktur und gepolsterte
Spielgerate diesen Sport trotz kdmpferischer Agpekbedenklich werden lassen.
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4 Dritte Projektphase

Die mit dem Start des Schuljahres 2009/2010 begiee,Umsetzungsphase” (3.Phase)
lautete den Beginn der von Seiten der Fachhochschubereiteten Interventionen an den
beiden Hauptschulen ein.

Die 14 fur das Projekt gewonnenen Studierenden ggegan sich in insgesamt 11
unterschiedlichen Projekten und etablierten an Ablener Hauptschulen ein vielfaltiges
Spektrum an Angeboten dass von der Ubermittagsatgeldurch Madchenfuball, tber
Elternarbeit bis hin zur theaterpadagogischen Batrg und Gestaltung von Klassenfahrten
reichte.

Mit dem offiziellen Ende des Projektes zum 31.1220iefen auch die Tatigkeiten der
Studierenden aus. In Einzelfallen wurden die Stedigen fiir die Ubergangszeit bis zum
Halbjahresende weiter an den Schulen in Rahmen Hamorarvertragen eingestellt oder
engagierten sich noch freiwillig Giber den vorgegeeZeitraum hinaus.

4.1 Evaluationsfolge Il (Vor der Praxisphase)

4.1.1 Auftrag und Fragestellung

Das Anliegen der Fachhochschule Minster war esgerivalb eines Vor-Nachher-
Evaluationsdesigns die von den Studierenden erdactierfahren auf ihnre Wirksamkeit zu
Uberprufen. In der Hoffnung, effektive methodisétendlungsalternativen fir eine moderne
Schulsozialarbeit zu entwickeln, wurden die in &arkshops und in Zusammenarbeit mit
den Kooperationspartnern gefundenen Operationalisggen unserer Zielvorgaben als
Gegenstand der Erhebung eingebaut.

Dementsprechend wurde der Versuch unternommem &imblick in die Werteorientierung
der Jugendlichen zu erhalten. ,Hatten wir es mgehdlichen zu tun, deren Wertesysteme
nicht ausreichend mit den demokratischen Grundwedess Grundgesetzes harmonisierten
(Gleichberechtigung von Frau und Mann, Meinungkfij Selbstbestimmung, etc.) oder litt
eine Vielzahl eher an ausgrenzenden Strukturen leffdbr Ausbildungsplatze,
Ghettoisierung, Vorurteilen, etc.) und deren psgoamlen Folgen, die der Besuch der
Hauptschule und eine Migrationsgeschichte vermidssen konnen?* waren malfigebliche
Interessensschwerpunkte, die die Gestaltung deggebogen pragten.

Zudem lie3en die Konzeptionen der Studierendemesoeialraumorientierten Ansatz zu, so
dass auch die Wahrnehmung der Wohnumgebung bzwVelitautheit mit stadtischen
sozialen Einrichtungen abgefragt wurde.

Besondere Aussagekraft hatten wir uns innerhaitsdkilerbefragung von einem Vergleich
der Ergebnisse verschiedener Teilgruppen verspnocBe wurden die Schiler gebeten,
innerhalb eines anonymisierten Verfahrens Aussagdrer ihre Geschlechts- und
Staatszugehorigkeit (deutscher Pass — kein deut$tdmes) abzugeben, wie auch ihr Alter
anzugeben. So konnten die Ergebnisse entlang dMissagen ausgewertet werden.

4.1.2 Praktische Umsetzung

Am 26.08.2009 wurde die Befragung an der Bodelseh4Schule und am 27.08.2009 an
der Geschwister-Scholl-Schule durchgefuhrt. Aus @gfahrungen der vorangegangenen
Erhebung wurde der Schluss gezogen, dass einesiveerBetreuung von Seiten der
Fachhochschule sinnvoll fur die Durchfihrung dealdation sei. In Folge dessen tGbernahm
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Herr Steinmuller die gesamte Durchfihrung an beiflehulen. Die Befragung der Schuler
wurde von beiden Schulen vorbildlich unterstutad werlief komplikationsfrei.

Es konnten pro Unterrichtsstunde zwei Schulklagsesucht werden. Konnte dies in einer
Klasse aufgrund von terminlichen Uberschneidungehtrgeschehen, tibernahm dies ein/e
Studentln im Zuge ihrer/seiner erganzenden Tatigkedu einem spateren Zeitpunk.
Schwieriger gestaltete sich die Zusammenarbeit deit Lehrerinnen. Auf Wunsch der
Schulleitungen Ubernahmen die zustandigen Schalsoleiter die Organisation. Doch
konnten trotz groRer Bemiuhungen nur wenige der drelttazu bewegt werden, ihre
Perspektive fur das Projekt nutzbar zu machen, bbwon Seiten der Schulsozialarbeiter
mehrfach betont wurde, dass die Lehrerschaft ber@ie, sich einzubringen. Nichts desto
Trotz kam es nur zu vereinzelten Aussagen, dieviddell als weitere Idee in folgenden
Prozess eingespeist werden konnten, allerdingseinek Form verallgemeinerbar gewesen
waren.

Insgesamt konnten 406 Schulerinnen und 8 Lehreateiverden.

4.1.3 Ergebnisse

Die Ergebnisse der Evaluation wurden nach vierdgliengspunkten analysiert:
1. Geschlechtszugehorigkeit,
2. Staatszugehorigkeit und
3. Alter der Schiler
4. Unterteilt nach den beiden Schulen

Und sind jeweils in 6 Themenschwerpunkten ausgetvetbrden:
Herkunft und Aufenthaltsstatus

Sozialverhalten

Demokratische Werte

Favorisierte Machtverteilung

Freizeitbeschéaftigungen

Einbindung in den Sozialraum

~pooow

Das so entstehende Raster liel3 Vergleiche und @dmndungen zu, wobei in diesen Bericht
vornehmlich aufféllige Verbindungen einfliel3en.

4.1.3.1Betrachtung der Genderperspektive

Eine Aufschlisselung der Daten nach den Angabeneigamen Geschlecht fuihrte zu einigen
unerwarteten Ergebnissen. Augenfallig ist die pntzale Verteilung der Altersklassen bei
den Madchen in den Schulen. Ein knappes DritteBadragten (32,6%) gibt an 11 Jahre oder
junger zu sein, wobei die Anteile von Jahrgang alurgang (fast kontinuierlich) abnehmen
und bei der Gruppe der 16 Jahrigen und alteren N&daour noch 9,6% ausmachen. Als
Vergleichsgruppe dienen dabei die Jungen, die dstere Erwartungen entsprechend sich
nahezu paritatisch auf die Jahrgange verteilen.
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Bei nahezu gleicher GroRR3e der Schulen kdénnen dideAawie sie oben zusammengefasst
wurden, miteinander vergleichen werden. Dabei &illt, dass die Zahl der Schuilerinnen an
der Bodelschwingh-Schule hoéher ist als an der Gestér-Scholl-Schule. Ob in diesem
Zusammenhang die Ganztagsbindung fur Madchen whel/ deren Familien unattraktiver
scheint, ist nur zu vermuten.

Was das Leben an der Schule angeht, beurteilen iMadihr Umfeld positiver als ihre
mannlichen Mitschiler. Sie geben haufiger an gezneSchule zu gehen, greifen bei
Streitigkeiten schneller auf die Hilfestellungenr &hule zurtick und auf3ern weniger haufig
Langeweile zu haben.

Nach den Werturteilen befragt zeigen sich nur ldenUnterschiede. Die Bereitschaft, sich
auch aktiv in die Beteiligungs-/ und Schilerselbstialtungsangeboten der Schule zu
integrieren, scheint bei den Madchen starker verreu sein (w=78% / m=59%). Liberaler
hinsichtlich der Herkunft &uf3ern sich dagegen diegén (82% der Jungen geben an, ihnen
sei die Herkunft gleich — 77% die Madchen), wobehsdie Werte nach Abneigungen
gegenuber einer bestimmten Nationalitat befragtdtorgen und Madchen annahern (77% der
Jungen und 79% der Madchen verneinen diese Frage).

Die Gleichberechtigung von Madchen und Jungen efrer von Madchen begrtfit, wobei in
beiden Gruppen diese Idee nahezu gleich hoch betwerd.

Auf die Frage, wem Entscheidungsgewalt zugesprochied, konnten ebenfalls leichte
Differenzen zwischen den Antworten der Madchen dimagen festgestellt werden. Madchen
wie Jungen wollen mehrheitlich selbst tber ihreiikiten entscheiden, wobei dies eher von
Jungen favorisiert wird (w=58,2% / m=62,2%). Madcheefurworten haufiger als Jungen,
dass nahe stehenden Autoritaten Entscheidung riréffe41,8% / m=36,2%). Dies konnte
allerdings auch mit der Altersstruktur von Madcham den Schulen zusammenhé&ngen.
Hierbei ist zu erwahnen, dass sich bei den MadelreNiertel der Befragten fir die Variante
»Alle Beteiligten* entschieden haben, was nur vaneen Finftel der Jungen angegeben
wurde.
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Gemeinsam ist den beiden Geschlechtern, dassatiawi haufigsten genannten Punkte ,Mit
Freunden treffen”, ,Musik hoéren®, ,Ins Internet geff und ,nach DraufRen gehen® sind,
wobei Madchen héhere Nennwerte erreichen. Jungeengmsgesamt weniger Bereiche als
ein Interessensgebiet an. Ihre Werte liegen bisvaeriige Ausnahmen unter denen der
Madchen. Herausragend ist dabei der Unterschied banzen (w=42,9%/ m=6,1%), Lesen
(Ww=29,1%/ m=11,2%) und in die Stadt gehen (w=67%#5%,:6%). Umgekehrt sind
Konsolenspiele (w=15,4%/ m=55,1%) und Sport/ Texem (w=41,2%/ m=63,8%) flur
Jungen interessanter. Nur Freundschaften werdditkitumfassend gepflegt.

Geschlechtsspezifisch sind kaum Unterschiede in Herbindung der Kinder und
Jugendlichen in den Sozialraum auszumachen. Eiresaubragenden Bekanntheitsgrad
geniel3t das in direkter Nachbarschaft zur Geschwitholl-Schule angesiedelte JuK-Haus.
Knapp 70% der Schilerinnen geben an, dieses ziekemrobei es bei den Jungen mit knapp
64% weniger bekannt i$tDen Jungen dagegen ist die Arbeitsagentur deutitahfiger
bekannt als den Madchen (w=29,1%/ m=40,3). Allagdilel3e sich auch hier vermuten dass
die Kenntnis mit den unterschiedlichen Altersenkivingen an den Schulen zu tun hat. Der
hohe Bekanntheitsgrad des JuK-Hauses ist dagegen ka erklaren, zumal der Anteil der
Jungen an der GSS hoher als an der BS ist undadimaliche Nahe schon fir eine hohe
Bekanntheit sorgt. Ob nun die Angebotsstruktur odafiere Bedingungen zu diesen
Ergebnissen fihren kann anhand der Daten nichtigekerden. Eine Vermutung ware, dass
das Angebotsspektrum des JuKHauses Madchen elmicimsEin Vergleich des Angebots
mit den Angaben der Madchen zu ihrer Freizeitgastglkonnte hier Erklarungshilfen liefern
(insbesondere, da sich Madchen grundsatzlich vigjeeinteressiert zeigten).

4.1.3.2Vergleich der Gruppen unterschiedlicher Staatszugebrigkeit

Eine Betrachtung der Angaben zur Staatszugehotidibit zu folgenden Aussagen. Als
erstes irritiert, dass nur 310 (201 mit dt. PA€¥ ohne dt. Pass) der 406 in die Auswertung
eingeflossenen Rickmeldungen Angaben diesbeziglathen. Die Vermutung liegt nahe,
dass ein Groldteil der hier ausgeklammerten Jugdrati aus nicht-ursprungsdeutschen
Familien stammt und es daher Verunsicherung Uleeeigiene Staatszugehorigkeit gibt oder
aus Vorbehalten bzw. mangelndem Vertrauen keinesa@gen daruber getatigt hat. Trotz aller

" Insgesamt gaben 76,5% aller Befragten an das dhgem zu kennen. Die Abweichung nach oben im
Verhéaltnis zur geschlechtsspezifischen Analyselgdgrisich durch die fir Frageb6gen immanente Fékilse
der Nicht-Nennungen.
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Unwégbarkeiten kbénnen diese Schiler als Gruppebatsachtet werden, die vermutlich eine
Migrationsgeschichte aufweist, da bei diesen Regsents vermutet werden kénnen.

In eine &hnliche Richtung fuhrt die Frage nach deeburtsland. Mit 90% der Kinder ohne
deutschen Pass gibt ein Gros der Befragten an uisBldand geboren zu sein. Dies liegt nur
4% unter den Angaben der Parallelgruppe. In dea@&siswertung (inkl. der nicht erfassten
Kinder und Jugendlichen/ n = 372) geben 92% deii®clan in Deutschland geboren zu sein.
Die Verteilung der Schuler mit deutschem und ohexetsthen Pass wurde bereits zu Beginn
der Auswertung besprochen, allerdings noch nichMerhaltnis gesetzt. Bei nahezu gleicher
Grolle der Einrichtung konnen die Zahlen relativ guteinander verglichen werden.
Offensichtlich ist, dass der Anteil der nicht detisn Schilerschaft an der GSS hoher ist als
an der BS. Die Dunkelziffer ist an beiden Schulaheazu identisch (143 Aussagen BS/ 142
Aussagen GSS).

Als unterschiedlich kbnnen auch die Familienstrudstuder beiden Gruppen gelten. Wéhrend
die meisten der Kinder und Jugendlichen mit eingmPdss aus Familien mit 4 Personen
kommen (Mittelwert 4,3), ergeben sich bei den Semilohne deutschen Pass grol3ere
Familienstrukturen (Mittelwert 4,79). Allerdings den keine genauen Angaben gemacht
werden, da die Antwortmdglichkeiten bei 6 Persogedeckelt wurden und somit nicht
vollends Aufschluss geben kdnnen.

In der eigenen Wahrnehmung des Sozialverhaltens &igine groRen Unterschiede

auszumachen. Die Ergebnisse der Schiler mit und dbentschen Pass sind in diesem Feld
nahezu identisch. Einzige Ausnahmen bilden die aiggefihrten Bereiche kdrperliche und

verbale Gewalt, sowie die Bewertung des Soziatmhs und des eigenen Wohlbefindens.
Verbale und korperliche Auseinandersetzungen wexdenden Kindern und Jugendlichen

ohne dt. Pass haufiger bestétigt. Sie scheineemeisim Leben dieser Schulerschaft zu sein,
als es in der Lebenswelt der deutschen Schulkamerad sein scheint. (Eine alternative

Lesart wére, dass Beleidigungen und korperliche &teim diesen Gruppen als nicht so

schwerwiegend betrachtet oder sogar positiv koartotierden).

Trotzdem beurteilen die Jugendlichen ohne deutsStemtsbirgerschaft den Umgang

untereinander positiver als die Parallelgruppe (428%. Bewertungen dt. Jgdl./ 90% pos.
Bewertungen der nicht dt. Jgdl.) und auf3ern sich ardlReres Wohlbefinden an der Schule
(64% pos. Bewertungen dt. Jgdl./ 78% pos. Bewednmycht-dt. Jgdl.).

Die Auswertung hinsichtlich der Verstandigungsmdigtieiten von Schilern untereinander
und zum Lehrkorper hat folgende Erkenntnisse gélbbréie Kompetenzangaben sind relativ
ahnlich ausgefallen. Allerdings geben 98% der Kinolene deutschen Pass an, dass sie ihre
Mitschuler gut oder eher gut verstehen wirden. Wgdgen dies nur 87% der Kinder mit dt.

8 Eine Préazisere Annaherung konnte in der drittem&tionsfolge geleistet werden (Siehe Kap. 4.3.3)
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Pass von sich behaupten. Betrachtet man nur deeriwert, stehen 74% der Kinder ohne
58% der Kinder mit dt. Pass gegenuber.

Hier lieRe sich - geht man von der Stichhaltigk#gr Befragungsergebnisse aus - eine
Zweisprachigkeit der Kinder ohne deutsche Staaggdchaft vermuten. Auch kodnnten

soziale und/ oder sprachliche Kompetenzen vermwestden, die ein Leben zwischen

ursprungs- und deutscher Kultur beglnstigt. Hierewallerdings weitere Studien notwendig
um einen Zusammenhang herstellen zu kénnen.

Die Gesamtauswertung bezieht 346 Schuler ein umgt gas Ergebnis von weiteren 74
Schiilern, die in dieser Auflistung nicht auftauchen

Insgesamt ist allerdings zu vermuten, dass sickedi®ruppe eher an den Aussagen der
deutschen Kinder und Jugendlichen orientiert.

Um das individuelle Wertesystem befragt, kam e$olyenden Ergebnissen: Vier der sechs
erfragten Bereiche fallen nahezu identisch audizZization und eigene Bereitschaft sich an

der Schule zu beteiligen fallen ahnlich hoch ausertso verhalt es sich mit den Themen
Gleichberechtigung und demokratisches Verstand@sdiesen liegen die Werte der Kinder

und Jugendlichen ohne dt. Pass nur unwesentlichiigéer als bei der Parallelgruppe.

Etwas deutlicher fallen die Ergebnisse bei den émagach der Bedeutung der Herkunft und
der Bewertung anderer Kulturen aus. Fir Kinder dgdl. ohne deutsche Staatsbirgerschaft
ist es offensichtlich von Bedeutung woher eine amd®erson stammt. 30% dieser Gruppe
messen diesem Punkt Bedeutung zu, wahrend die é3sbiiaft mit deutschem Pass nur zu
13% angibt die Herkunft einer Person fur wichtighalten.

Ebenso scheinen Jugendliche ohne deutschen Pafigehdals ihre Parallelgruppe mit
deutschem Pass Antipathien gegen andere Natidealit¥olksgruppen aufzubauen. 28%
bejahen die Frage nach eigenen Antipathien gegendébederen Nationalitidten oder
Volksgruppen. Dagegen liegt der Wert bei den Schiif@t deutschem Pass mit 17% deutlich
niedriger.

Ruckschlisse auf die Ursachen dieser Unterschiédaek leider nicht gegeben, bzw. nur
vermutet werden.

In der Gestaltung ihrer Freizeit unterscheiden siehbeiden Gruppen kaum voneinander.
Bezogen auf Haufigkeit und Verteilung sind sich ehdjiche mit und ohne dt. Pass sehr
ahnlich. Zwei kleinere Auffalligkeiten sind allerdjs zu verzeichnen. Die Gruppe der
Jugendlichen mit deutschem Pass erzielt leicht fediMgerte bei der Auswertung. Sie
scheinen insgesamt ein etwas vielfaltigeres Frpmeramm zu pflegen, zumal auch die
Kategorie ,Sonstiges” bei der Gruppe der Schilereatit. Pass gering ausfallt.
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Ebenfalls interessant ist, dass, neben Stylen 3228 34,9%), der Besuch der Kirche/
Moschee (20,9% zu 33,9%)als einzige Antwortmoégleghkvon den Kindern und
Jugendlichen ohne dt. Pass hoher bewertet wirdoalsler Parallelgruppe.

Das JuK-Haus erfreut sich bei beiden Gruppen di#stgn Bekanntheit. Etwa zwei Drittel der
hier erfassten Jugendlichen (73,6% und 64,2%) kedieEinrichtung. Bei aller Ahnlichkeit
der Verteilungen, ist hier festzuhalten, dass ten@d die Einrichtungen JuK-Haus, JZ Ost
und das Rathaus am haufigsten von den Kindern deaeschen Pass als bekannt angegeben
werden, welche auch von den deutschen Jugendliaherhaufigsten angegeben, werden,
wobei sich die Reihenfolge andert. Auch hier sindder groReren Anteilen der deutschen
Gruppe mehrere Einrichtungen bekannt, wobei ihmallRégruppe andere Bereiche besetzt.
Sie geben haufiger die DITIB-Moschee und das JugamdumOst als ihnen bekannt an.

4.1.3.3Entwicklungslinien und Jahrgangsvergleich

Nimmt man die Altersstruktur der Schulerschaft @md-okus, konnen folgende Erkenntnisse
herausgestellt werden:

Die Zusammensetzung von Madchen und Jungen vetaidererheblich und geradezu linear
mit zunehmendem Alter. Werden momentan 2/3 der iMeakulungen von Madchen gestellt,

sind diese im obersten Jahrgang (16 Jahre+) nur moceinem knappen Drittel vertreten.

Hier lassen sich vielerlei Vermutungen anstellent@uschiedliche Bildungskarrieren, Heirat

und Familienbildung, Kultureller Druck vs. Schulpht, Einschulungsverhalten). Eine

genauere Ausarbeitung unter Bertucksichtigung saenier Erhebungen kdnnte hier Klarung
bringen.
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Das Sozialverhalten in den Fokus nehmend, lasstnTsendlinien Gber die Jahrgansstufen
ausfindig machen. Mit der Einschulung scheinenStiatlerinnen im Schnitt sehr gerne zur
Schule zu gehen (mw=1,6/4), fihlen sich gut gefardeangeweile mw=3/4) und greifen bei
Konflikten die schulinternen Regelungsmechanismeard émw=1,9/4). Bis zum 15.
Lebensjahr verandern sich die Werte allerdings nalkentinuierlich in Richtung Ablehnung
der Schule (mw=2,5/4), erhdhte Langeweile (mw=3,L# Verzicht auf institutionalisierter
Konfliktbewéltigung (mw=2,9/4). Dieser Trend kehsich allerdings in der letzten
Altersgruppe (16+) wieder um (Bewertung der Schole=2,1/ Langeweile mw=2,5/
Streitschlichter mw=2,8).
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Anmerkungen kdnnen hinsichtlich der LebenssituatienJugendlichen gegeben werden. Die
alteste Gruppe steht kurz vor dem Abschluss und dirch vielfaltige MaRnahmen bereits
ins Berufsleben integriert. Ebenso muss die horfi®iantwicklung und der soziale Status
der einzelnen Gruppen bericksichtigt werden.

Mit dem Alter lassen sich noch zwei weitere Entwicigen beobachten. Die Bereitschaft sich
aktiv an der Schule einzubringen oder ein offieellAmt zu bekleiden ist zu Beginn der
Schulzeit an der weiterfihrenden Schule als hodzustufen. Etwas mehr als 4/5 aller
befragten Schiler geben an, bereit zu sein, eilcbes@ufgabe zu Ubernehmen, wahrend die
Zahl der Nennungen zum letzten Jahrgang hin bisliaufialfte aller Schiler sinkt.
Thematisch anders gelagert ist das Thema ,Bedewtengierkunft®. Ein Drittel der jingsten
Altersgruppe bewertet diesen Punkt als wichtig, nedl die Anzahl der Jugendlichen, die der
Herkunft anderer Schiler Bedeutung beimessen nakaatinuierlich fallt und sich in den
letzten beiden Jahrgangen auf 14% ,eingependeit” ha
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Auch innerhalb der Altersstrukturen missen die Weeiungen hinsichtlich der bevorzugten
Machtverhaltnisse berucksichtigt werden. Jiingelgigc geben haufiger an, dass Autoritaten
Entscheidungen treffen sollen, wahrend altereng2eitye sich mehr und mehr von diesem
Waunsch entfernen. Auch hier ist die Gruppe derHrig&n am auffalligsten. Bei ihnen fordert
der groldte Teil, dass sie am Entscheidungsprozeteslige sind (77,8% Zustimmung/ vgl
11j.- 40% Zustimmung).

Sport und nach Drauf3en zu gehen reizt insbesordiergingeren Jahrgange (61,1% und
76,8%), die dagegen weniger haufig Fernsehschad@d%), ins Internet gehen (56,8%)
oder einfach ,abhéangen” (40%). Im Vergleich zuestien Befragungsgruppe 16 Jahre+ sind
einige Veranderungen zu beobachten. Die BegeigidiurSport und Bewegung nimmt stetig
ab (48,2%), wahrend ruhigere Betatigungen in iBalrebtheit steigen (,Abhangen/ Chillen*
57,1% oder ,Ins Internet gehen* 75%). Dabei ist eachten dass die deutlichsten
Unterschiede insgesamt zu der Gruppe der 15jahB8geiilerinnen bestehen. Im Abgleich zu
den bereits erwahnten Punkten, kann man eine beso&dellung dieser Gruppe im Verlauf
der Schulzeit vermuten.
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4.1.3.4Betrachtung der Schulen

Bezlglich der Unterschiedlichkeit der Schulen doldende Punkte anzumerken:

Die Unterschiedlichkeiten beider Schulen in BezufjZusammensetzung der Schilerschaft
oder der Geschlechtszugehdrigkeit auf3en vor lasderth Folgendes festgestellt werden:
Die Arbeitsatmosphare ist an beiden Schulen als géring belastet zu bewerten. Insgesamt
geben mehr Schiler an der Geschwister-Scholl-Samlenit Konflikten und Streitigkeiten
konfrontiert zu werden oder haufig nicht sicherfiznlen. Demgegentber steht dass ebenfalls
mehr Schuler an der GSS als an der BS angeberarsidar Schule wohl zu fihlen und gerne
zur Schule zu gehen. Auch werden hier (so dererbsgelssage) deutlich haufiger
Streitschlichter oder Lehrer bei Konflikten zu Rgézogen.

Bezlglich der Werteorientierung ist allein aufi@lldass an der GSS eine hdhere Bereitschaft
angegeben wird, sich an der Schulerselbstverwaltzungbeteiligen. Dagegen sind hier
weniger Kinder und Jugendliche bereit, Mann unduFas gleichberechtigt anzuerkennen
(BS = 90% / GSS = 80%). Allgemein kann davon auagggn werden dass die Schiler zu
4/5 so geantwortet haben, dass ein demokratischesltbMd (Partizipation,
Gleichberechtigung, Toleranz) vermutet werden kaimn.mehreren Punkten haben sich
allerdings die Antwortkombinationen ,gekreuzt®. DiFientierung am Herkunftsort“ und die
Frage nach etwaigen ,Aversionen” wurden nicht dlercMal3en ausgefillt. Eine Reihe von
Schilern erklarte, dass es ihnen egal sei woharjdratamme, dies aber nicht flr bestimmte
Gruppen gelte (Wahrend der Befragung fihrte Hegm&tuller ,Deutsche, Niederlander und
Kurden an). Anders herum wurde haufiger die Herkalsf wichtiger Aspekt erachtet, daraus
entstiinden aber keinerlei Ablehnungen.

Das Freizeitverhalten von Schilern der beiden Hsampien scheint in verschiedenen
Belangen Unterschiede aufzuweisen. So ist zu sag@ss die Schiler an der BS mehr
Bereiche als Interessensgebiete angekreuzt habessadn der GSS der Fall war. In sechs
Fallen liegt der Unterschied in Relation gesehenniehr als 10%. Nur in zwei Bereichen
sind die Angaben an der GSS hoher. ,Am Rechner/sBlenspielen“ liegt der Wert mit
37,7% um 1,9% hoher und im Bereich ,Lesen” mit 24,9m 4,6% hoher als an der BS.

Zu den am meisten genannten Tatigkeiten zahlen upide treffen (BS=86,1%/
GSS=78,1%)", ,Nach ,Drauf3en’ gehen (BS=76,3%/ GS52%)" und ,Ins Internet gehen*
(BS=74,6%/ GSS=72,7%). Ebenfalls auffallig, dassRkreich ,Sonstiges" insbesondere an
der GSS sehr klein ausfallt (16,4%).
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4.1.4 Schlussfolgerungen

Eine erste Schlussfolgerung unserer ersten Befradésst sich durch unsere zweite
Befragung bestétigen und steht deshalb erneut ajimBenserer Schlussfolgerung:

Die Schulerinnen und Schuler wirken insgesamt ebh&reden mit ihrer Schule und schatzen
den Kontakt zu ihren Klassenkameradinnen und Kidsseeraden, aber auch mit den
Schilerinnen und Schuilern (anderer Klassen) als whgroblematisch ein — fir sie scheint
das Schulklima normal oder gut zu sein. Wenn atso Seiten der Lehrkrafte oder durch den
Blick von auf3en andere Beobachtungen oder dazudw@mse Einschatzungen erfolgen, dann
empfiehlt es sich, die Schilereinschatzung mit irokBzu haben.

Naturgemal? und dem verénderten Befragungsdesigandlsind die Ergebnisse der zweiten
Befragung differenzierter und signifikanter. Eineng€hatzung der Ergebnisse soll unter
Einschluss der Genderperspektive erfolgen, dieawiden Anfang stellen.

Gender:

Die Generalisierungen sind dem Verfahren der gtaivien Auswertung geschuldet und
bezeichnen eher Tendenzen als grundsatzliche ArsrahAn beiden Schulen beurteilen
Madchen ihre Situation in der Schule positiverJalagen, fiihlen sich dort tendenziell wohler
und nehmen die Angebote von Schule auch in Bereides Konfliktbearbeitung eher an.
AulBerdem sind sie durch die unterrichtlichen Angeleher ansprechbar. Andererseits erfolgt
keine Polarisierung der Geschlechter und das Thegad@ichberechtigung' ist fur die
Geschlechter gleich bedeutsam und die Freizeiigktian sind eher vergleichbar als
unterschiedlich und liegen im jugendtypischen Mmeen, weswegen auch bei der
Einbindung in den Sozialraum Unterschiede auszuerasind.

Deutsche Staatsbirger und Drittstaatangehoérige:

Wahrend sich bei den einheimischen Kindern und ddigghen naturgemafR keine
Unsicherheiten Uber den staatsbirgerlichen Statdsdie Volkszugehdérigkeit finden lassen
(;nattrlich deutsch’), sind die Ergebnisse bei dmaderen Schilerinnen und Schilern langst
nicht so eindeutig. Bei den Schilerinnen und Saiilaus nicht-ursprungsdeutschen
Familien gibt es eher Unsicherheiten Uber die eidgtaatszugehorigkeit.

Die Verteilung der Schiler mit deutschem und oheetsthen Pass auf die beiden Schulen
sollte genannt werden, wird allerdings nicht intetigrt: Bei nahezu gleicher Grol3e der
Einrichtung ist der Anteil der nicht deutschen Seldchaft an der GSS hoher als an der BS.
Dabei lassen sich bei der Betrachtung der Eigenvedimung des Sozialverhaltens zunéachst
keine grofen Unterschiede auszumachen. Die wichtiggusnahmen betreffen
Gewalterfahrungen: Verbale und kérperliche Ausealieasetzungen werden von den Kindern
und Jugendlichen ohne dt. Pass haufiger bestatigt.

Trotzdem beurteilen die Jugendlichen ohne deutsSteatsbirgerschaft den Umgang
untereinander positiver als die Parallelgruppe @uon@dern sich auch groReres Wohlbefinden
an der Schule.

Wir konnten kaum Unterschied im individuellen Weststem erkennen; allenfalls im Bereich
der Wichtigkeit der Herkunft unterscheiden sichlggden Gruppen. Fir Drittstaatangehdrige
scheint es eher wichtig, (zu wissen), woher eirgesm Person stammt — und den ,Fremden’
gegenuber kdnnen sich eher Ressentiments entwickeln

In der Gestaltung ihrer Freizeit unterscheiden glah beiden Gruppen — aul3er dass die
,deutschen’ Schilerinnen und Schuler eine eheedffzierte Freizeitperspektive zu haben
scheinen - kaum voneinander.
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Entwicklungslinien im Jahrgangsvergleich:

Die Zusammensetzung von Madchen und Jungen vet&sidererheblich mit zunehmendem
Schulzugehdrigkeit. Wahrend in den unteren Klassr viel mehr Madchen als Jungen zu
finden sind, hat sich das Verhaltnis in den obdfEssen umgekehrt. Wir weisen an dieser
Stelle darauf hin und Uberlassen den Schulen eitgepretation unserer Ergebnisse, die wir
nicht auf ihre Ursachen zurickfihren kénnen.

Die Schulanfangerinnen und —anfanger gehen eher ger Schule, wahrend bei den
Schilerinnen und Schilern der Mittelstufe eine humende Schulmuidigkeit einsetzt, die
dann in der Oberstufe erneut in eine eher posifueschatzung der Schule umschlagt.
Parallel dazu nimmt die Bereitschaft ab, an Schulgartizipieren, hier allerdings ohne einen
positiven Umschwung zum Ende der Schulzeit.

Das sind allerdings eher typische Schulerscheinunged sollten nicht der untersuchten
Population angelastet werden.

Betrachtung der Schulen

Wir verweisen noch einmal auf unsere einleitendem®&ekungen und stellen fest: In der
Wahrnehmung der Schulerinnen und Schiler ist dieei#gatmosphare an beiden Schulen als
eher gering belastet zu bewerten. Dabei lassenetizi— bei dieser Befragung sind ja beide
Schulen gleich gut erfasst worden — Unterschiedschen den Schulen ermitteln: Insgesamt
geben mehr Schiler an der Geschwister-Scholl-Samlenit Konflikten und Streitigkeiten
konfrontiert zu werden oder haufig nicht sicherfiznlen. Demgegentber steht dass ebenfalls
mehr Schiler an der GSS als an der BS angeberarsidar Schule wohl zu fihlen und gerne
zur Schule zu gehen. Auch werden hier deutlich ipéufStreitschlichter oder Lehrer bei
Konflikten zu Rate gezogen. Auch hier kdnnte eiregaillierte Analyse der beteiligten
Lehrerkollegien weitere Aufschlisse geben.

Das Freizeitverhalten von Schilern der beiden Hampien scheint in verschiedenen
Belangen Unterschiede aufzuweisen. Auch dieserv@agcalt konnte nur ermittelt werden,
aber nicht schlussig auf eine spezifische Ursaahiéckgefihrt.

4.2 Realisierung der Konzepte

Auch die Studierenden waren wahrend ihrer prak#ischatigkeit dazu angehalten Protokolle
Uber ihre eigenen Angebote anzufertigen. Ziel vgaziem Einem eine regelmalige Reflexion
der Studierenden zu erreichen (was eine Kontinul&t Angebote sicherte) und zum
Anderem Veréanderungen in der Zielgruppe nach igefozu kdnnen.

Innerhalb eines vorgegebenen Vordrucks hatten widi&enden die Aufgabe den geplanten
und tatséchlichen Stundenverlauf zu vermerken, es@ivie Einschatzung zum Verhalten der
Schiiler abzugeben. Hierzu wurden fir jedes Konzeet so genannte ,Charakteristika“
entwickelt. Unter Charakteristika wurden Verhaltgasen verstanden die Rickschliusse Uber
die Wirkung des jeweiligen Angebots haben. NachenedProjektstunde sollten die
Studierenden Aussagen innerhalb einer sechsstuffjeda zu diesen selbst definierten
Charakteristika treffen.

Eine vollstandige Auswertung ist zu diesem Zeitgumioch nicht moglich, da die
Studierenden ihren Abschlussbericht erst gegereNfigruar abgegeben haben missen. Die
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hier zusammengetragenen Informationen basierenr dale den Stundenprotokollen der
Studierenden und den Aufzeichnungen von Herrn Jamr8iller, der Rickmeldungen der
Schulen und seine eigenen Besuche protokolliet¢ hat

Die Ergebnisse sollen in der Folge besprochen werde

1.

Maike Ahlering betreute das Angebot ,Madchenful3bafi der Geschwister-Scholl-
Schule. Etwa 10 Schulerinnen der 5. Bis 7. Jahiggnfe sollten durch das Spiel in
Punkto Rucksichtnahme und Einhaltung von Regelérdeft werden. Dabei wurde
auf den Gebrauch der deutschen Sprache geactdatARtering kam zu dem Schluss
dass ein gemeinsames Training von 5.- und 7.-Kdésslen zu einem
Ungleichgewicht im Spielfluss filhre und entschiggh sn einer zweiten Projektphase
keine Schulerinnen der 7. Klasse mehr fur ihrensKauzulassen, was sie als
erfolgreiche Verbesserung verbucht. Die Beobachtimgr Charakteristika hat
ergeben, dass zwar der Gebrauch der deutschenh8praterhalb der Kursstruktur
nicht durchgesetzt werden konnte, Rucksichtnahnt das Einhalten von Regeln
allerdings deutlich zunahm.

Pelin Arslan und Friederike Frank betreuten erlgbnind theaterpadagogische
Blockveranstaltungen fir Schiler der 5. Klasse Bedelschwingh-Schule. Sie
beobachteten die Punkte ,Gegenseitige HilfesteflungAufmerksamkeit* und
.reilnahme am Gruppengeschehen* sowie ,Anwendungpddicher Gewalt",
.gegenseitiges Ausreden lassen* und die ,Verwendwogy Kraftausdriicken®.
Auffallig ist hier dass im Verlauf der Kurse grupplynamische Prozesse verbessert
werden konnten, das soziale Miteinander (korperlewG Ausreden lassen,
Kraftausdriicke) allerdings kaum Veranderungen eefinlund von den Studierenden
als stark verbesserungswirdig beschrieben wurde. gbundsatzlich mangelhafte
Bewertung konnte allerdings im zunehmenden Mal3esiarelnen Kindern widerlegt
werden. Den Einschatzungen der Lehrerschaft zuge~édonnte sowohl erreicht
werden dass sich die Kinder individuell einandegear@hert haben als auch ein
insgesamt besseres Gruppenklima erreicht werden.

Ein &hnliches Angebot fuhrten Gerd Smaritschnik ufidrian Bonzol an der
Geschwister-Scholl-Schule durch. Auch sie flUhrtedr fdie 5.Klassen ein
erlebnispddagogisches Programm durch, dass vonSdhiilern gut angenommen
wurde. Komplikationen in der Organisation und Ddii¢inungen sorgten allerdings
fur unterschiedliche Ruckmeldungen. Protokollidtiazelfalle lassen allerdings den
Schluss zu, dass das angestrebte Sozialtrainingl@nrSchilern/Innen internalisiert
wurde (Bspw. Zunahme der Hilfsbereitschaft bei Karatiensten).

Heinrich Gawlik lieferte ein sehr dezidiertes Bilsbn seiner ,Ballsport-AG fir
Jungen“ an der Geschwister-Scholl-Schule. Die sokeladen Bewertungen in den
Bereichen ,Regeln einhalten®, ,Verwenden der deuscSprache” und ,Beteiligung
aller Gruppenmitglieder” illustrieren die teils veitreitenden Anspriche der 7.-/8.-
Klasslerjungen und Herrn Gawlik. Seine Konzepti@h ®in groRes Spektrum an
Ballsportangeboten vor, was von den Schulern a¢utluf das Ful3ballspiel reduziert
wurde. Die fehlende Motivation sich neuen Anfordeyen zu stellen und
disziplinarische Probleme erschwerten die Arbeit uderrn Gawlik. Allerdings
konnten sich die Jugendlichen im Verlauf des Kurnsesier besser daran halten,
Deutsch zu sprechen.

Als krisengebeutelt kénnen die Bemiuhungen von dulidecht-Doerzbacher
beschrieben werden. Trotz groRem Engagement kenffite einen grél3eren Zeitraum
keine Schiler an sein Vorhaben binden ausgesuché@mikhkeiten der
Bodelschwingh-Schule zu renovieren. Die fehlendaz&aysbindung und anfangliche
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Streitigkeiten unter den Schilern fihrten anschelinelazu das Angebot, trotz
hoffnungsvollen Starts, nicht weiter zu verfolgeéds Alternative entwickelte Herr
Hecht-Doerzbacher ein Programm fir eine kleinerelgczahl mit einem grof3eren
Betreuungsrahmen und bot sich als Mitarbeiter in ldausaufgabenbetreuung an.
Beides fuhrte allerdings zu keiner durchgangigetreBeingssituation, so dass Herr
Hecht-Doerzbacher seine Ziele nicht bearbeiten teonn

. Daniel Hockelmann und Lars Zubala organisiertenejesafir die beiden 8. Klassen
der Bodelschwingh-Schule ein Angebot im WP-(Waldpf)Bereich. Nach
anfanglichen Schwierigkeiten, konnte eine prodwktivernatmosphére aufgebaut
werden, die nicht zuletzt davon profitierte, dags Aingebote teilweise als Ausfliige
zu sozialen Einrichtungen in Ahlen konzipiert waréhren Auswertungen ist zu
entnehmen, dass sich die Punkte ,Verwendung dertsceen Sprache”,
,ourchmischung der Gruppe“ (Im Sinne wechselndertriéa bei der Organisation
von Kleingruppen) und ,Anwendung korperlicher Getvakendenziell zu einem
Besserem entwickelt haben. Sie betonen allerdnteyss Krisensituationen die Kinder
dazu verleiteten ihre Muttersprache zu verwendesi. nfliktreichen Einheiten
konnte die Verwendung der deutschen Sprache n&hebalten werden.

. Elternarbeit an der Geschwister-Scholl-Schule zamneern war das Ziel von Sertap
Tonk. Dies gelang ihr unter Mithilfe turkischen ktibeiterin auf3ergewohnlich gut
und wurde von Seiten der Schule besonders lobeméhet. Durch einen Textilkurs
sollten turkische Mutter einen Platz an der Sclfuler Kinder bekommen. Frau Tonk
beobachtete das Verhalten der Miitter vor allen &inguf die Bereiche ,Motivation
zur Mitarbeit*, ,Verwendung der deutschen Sprachefhd ,Gegenseitige
Unterstitzung“. Schon von Beginn an zeigten si@h Miitter im sehr hohen Mal3e
Engagiert und entwickelten nahezu direkt einen lbarstchen Austausch
untereinander. Entgegen der Hoffnungen von Frak T@schah die Kommunikation
fast ausschlie3lich auf Turkisch. Frau Tonk thesmatie ihren Wunsch, dass
innerhalb dieses Kurses Deutsch gesprochen wirde,won den Teilnehmerinnen
zunachst mit Unverstandnis quittiert wurde, da alichu Tonk des Turkischen
machtig ist. Im Laufe des Projekts héatte sich diappe allerdings ,aus Hoéflichkeit*
darum bemiuht deutsch auch untereinander zu spreafasriir einen Teil zu leichten
Verstandigungsproblemen fuhrte. Zudem konnten iddelle Problemlagen
angesprochen oder Informationen Uber Schule undf8srancen der Jugendlichen
thematisiert werden. Auch Uber die Tatigkeit Frart& Tonks hinaus wird dieser
Kreis bestand haben und in abgewandelter Form arGdschwister-Scholl-Schule
aktiv sein.

. Magnus van Lucks ,Jugger-AG* richtete sich vorneieimlan Kinder der 5. und 6.
Klasse. Schwerpunkt seiner Arbeit war das ,Beacl&nRegeln®, die ,gegenseitige
Rucksichtnahme* und die ,Zusammenarbeit im Mannisbport“. Sein Projekt
gliederte sich in zwei Bereiche. Zum Einem sollthe Kinder an das Spiel und sein
Regelwerk herangefiihrt werden, so wie es prakesigben. Zum Anderem bekamen
die Kinder die Mdglichkeit ihre eigenen Spielgeratebauen. In beiden Bereichen ist
eine Veranderung im Verhalten der Kinder ersichtlgeworden. Luden zu Beginn
die, wie Waffen wirkenden, Spielgerate dazu eintemander unkontrollierte Duelle
auszufechten, wurden die Spielgerdte immer rictsioler gebraucht. Die
Notwendigkeit einander Unterstltzung zu leistenarfolgreich zu sein, forderte den
Schillern ab zusammen zu arbeiten, was offensibhtfic Verlauf der Umsetzung
immer mehr erkannt wurde. Der Settingwechsel zum @&sar Spielgerate (Pompfen)
gestaltete sich schwieriger, wobei von den KindkenAhnlichkeit zum gewdéhnlichen
Unterricht moniert wurde. Die positiven Riuckmeldangseitens der Schiler zum
Ende des Projekts bestatigen dabei die optimigti&ghschatzung Herrn van Licks.
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9. Herr Joel Olivier Zombou brachte sich im WP-Beredgr Bodelschwingh-Schule als
Trommellehrer ein. Er verzeichnet - laut seinenwersungen - eine kontinuierliche
Steigerung der Bereiche ,Hoflichkeit, ,gegenseitig Unterstiutzung“ und
.gemeinsames Spiel“. Zudem kiimmerte er sich in Baansen nach seinen Einheiten
um einen Schuler der 6. Klasse, der individuelliimeeln lernen wollte.

Insgesamt wurden die Konzepte der StudierenderdearHauptschulen, der Fachhochschule
und den Mitglieder des Integrationsteams als Bbeging des Schulalltags beschrieben.
Vereinzelte Problemlagen und Mangellagen konntemezst gelost werden, so dass eine
Verstetigung der des Projekts fur zukinftige Prsedigester sich in Planung befindet.

4.3 Evaluationsfolge Il (Nach dem Praxisphase)

4.3.1 Auftrag und Fragestellung

Durch die letzte Befragung sollten Daten erhobendesm die, im Sinne einer Vorher-

Nachher-Analyse, mit den Erkenntnissen der zweidrebung verglichen werden konnten.
Ziel war es Veranderungen im Lernklima, des Soeidlaltens, der Beurteilung

demokratischer Grundwerte und der Integration dgvifr an der Schule auszumachen,
sprich eine Wirksamkeitsanalyse zum Einsatz dediStenden an den Schulen anzufertigen.

Zudem sollte, im Hinblick potentieller Empfehlungesten Schulern ein Medium gegeben
werden Winsche an Unterricht und Schulstrukturamélieren. Durch zwei offene Fragen

konnte ein Grof3teil der Probanden dazu animiertderer Ideen zur Verbesserung/
Veréanderung ihrer Schule zu formulieren.

Die Erfahrungen aus den beiden vorangegangeneadefgsfolgen hatten uns verdeutlicht,
wo Prazisierungen von No6ten waren und speziellezhfragen notwendig wurde. Im Laufe
der Auswertungen wurde offensichtlich dass die &nagach der Staatszugehdrigkeit oder
dem Geburtsort, mangelhafte Aussagen uber die relléuAnbindung der Jugendlichen
lieferten. Es schien auch, dass die Schiller Ressamis gegentuber der Fragestellung hatten,
oder der Befragung nicht das notige Vertrauen gaigierachten. So entschieden wir uns in
der letzten Erhebung einen Punkt zum heimatlichpradhgebrauch aufzunehmemie
Fragebogenkonstruktion musste somit den neuen Aafongen entsprechend modelliert
werden.

4.3.2 Praktische Umsetzung

Auch wahrend der Befragungen am 03./04.12.2009 (BSXonnte Herr Steinmuller durch
die Unterstltzung der Schulleitungen und Schulsaxtiaiter die meisten Schuler der beiden
Schulen (377 Schiiler) erreichen. Die Zusammenarbiiden Lehrern erwies sich wie die
Male zuvor als relativ schwierig. Nur 21 Fragebogamden ausgefullt zuriickgesandt, was
angesichts der maximal mdglichen Zahl von etwaus@€achtet ehrenamtlicher Helfer oder
Honorarkrafte, die ebenfalls in die Befragung hégengehen konnen) keine aussagekraftige
Gruppe ist.

° Auch wenn damit der Diversivitat méglicher kultllee Hintergriinde nicht gerecht werden kann!
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4.3.3 Ergebnisse

Das in Kapitel 4.1.3 verwendete Raster aus Gliedgmpunkten und Themenbereichen wird
auch als Grundlage dieser Auswertung dienen. Allgsdliegt der Schwerpunkt dieser Arbeit
auf dem Vergleich der Evaluationsfolgen. Ergebnisse den Daten der 2. Evaluationsfolge
ahneln und somit keinerlei Veranderung vermuteseas sind nur bruchstickhaft in diese
Auswertung mit eingeflossen.

Als Gliederungspunkte sind zu nennen:

Allgemeine Veranderungen,

Die Ergebnisse beleuchtet unter Berticksichtigursg@eschlechts,

Der Staatszugehdorigkeit bzw. kulturellen Hintergtsinsowie

Nach Alter der Schuler

Die Ergebnisse wurden im Anschluss nach Schulzuggheit aufgeschlisselt.

arwnE

o

Abschlie3end soll eine Wirksamkeitsanalyse aufgefierden, die die beschriebenen
Ergebnisse anhand eines Vergleichs am Projekt liggtei (Ausgangsgruppe) und
nicht beteiligter (Kontrollgruppe) Schilerinnen hatet.

Die Themenschwerpunkte sind mit denen in Kap. 4&r8leichbar:
Sozialverhalten

Demokratische Werte

Favorisierte Machtverteilung und

Einbindung in den Sozialraum.

oo op

e. Hinzu kommt der Punkt ,Gestaltungswinsche der Sthil

4.3.3.1Allgemeine Veranderungen

Mit dem Schuljahresende und damit einhergehenddent Projektende haben sich einige
Veranderungen bei den Einschatzungen der Schigeben, wobei sich eine Interpretation
meist als schwierig erweist.

Gerade in puncto Sozialverhalten kam es zu einiy@mdnderungen innerhalb des
Projektzeitraums. Heraus stachen 6 Fragen, dierifrolge besprochen werden sollen.

Hatten zu Beginn des Projektes insgesamt 53% ddil&cangegeben im Streitfall von den
schulinternen Regulationsmechanismen Gebrauch zhenalag die Quote Ende 2009 nur
noch bei 49,1%. Die Schiler konnten insbesondeeevblle Zustimmung nicht mehr dieser
Aussage geben (-6,7%). Betrachtet man erganzendiltkesstrukturen der Schiler, die
wahrend der 2. Evaluation ihre volle Zustimmungnasigsiert haben, fallen vor allen Dingen
die 11jahrigen oder jingeren Schilerinnen auf.sidten mit 45% die mit Abstand grofite
Gruppe. Zur Zeit der zweiten Befragung sank derAmter jingsten Befurworter um 13,1%,
wobei die absoluten Zahlen von 100 auf 69 Nennursgerken. Es ist zu vermuten, dass es
hier zu einer ,Normalisierung” hinsichtlich der Kitiktregulation gekommen ist. Die
Schuler, die zu Beginn ihrer Zeit an der Hauptsehi@.Klasse) sich sehr an den Lehrer
gebunden fihlten entwickeln nun von diesen Instanr@bhangige Losungswege.
Verbesserungen konnten hinsichtlich der Bedrohuefgisde beobachtet werden. Fihlten sich
zu Beginn des Schuljahrs noch 17% der Schilertleider stark bedroht, nahm der Anteil bis
zur 3. Evaluationsfolge um 3,5% auf 13,5% ab. DeriiBksichtigung der Altersstruktur
verdeutlichte, dass ein Riickgang quer Uber allegdalge zu verzeichnen war, allerdings bei
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den jungeren Gruppen deutlicher ausfiel. Auch detei verbaler Gewalt schien ricklaufig
zu sein. So gaben 9,4% mehr Jugendliche an keideidiégingen gegeniber anderen
Schulern auszusprechen.

Die Beurteilung der Schule erfuhr auch eine dewdliverbesserung. Nicht nur, dass 10,5%
weniger Kinder und Jugendliche die Schule als lamligvoder eher langweilig einschatzten.
Sondern auch das grundsatzliche Wohlbefinden an Sighmule hat augenscheinlich
zugenommen. 17,2% mehr Schuler konnten sich desagesim vollen Umfang anschliel3en,
die Schule als Ort wahrzunehmen, an dem sie sichl viithlen. Der Anteil positiver
Bewertungen wuchs insgesamt von 70% auf 85,7%.

Der Wunsch der Schiler an Entscheidungen der Sdhitaben zu kénnen hatte sich bei
innerhalb des gegebenen Zeitraums ebenfalls gestelgnabhéngig von Alter, Geschlecht
und Herkunft ist ein Zuwachs von knapp 10%, au8%,bei dieser Frage zu verzeichnen.

Fraglich ist nur die Entwicklung bezuglich der Aathie gegeniiber anderen Gruppen und
Nationalitaten. Allgemein scheint die Herkunft giferson nicht sonderlich ins Gewicht zu
fallen (ca. 20% geben die Herkunft als fur sie wghan), was auch schon in der 2.
Evaluationsfolge herausgearbeitet werden kdfintBagegen erhohte sich die Zahl der
Jugendlichen, die Antipathien gegenuber einer aml&ruppe aulierten dramatisch von 22%
auf 36,2%. Zwei mogliche Erklarungsansatze warassd
1. Durch eine Umformulierung der Fragestellung deni®&sh die Bedeutung dieser
Frage klarer wurde und sie sich erst mit der drittehebung ihren Einstellungen
entsprechend auf3ern konnten oder
2. Innerhalb des letzten halben Jahres sich einschm@edEreignisse zugetragen haben,
die zu einer Verscharfung der Abneigung beitrugen.

Ebenfalls die AuRerungen zu gewiinschten Entschgahefugnissen unterlagen einer
deutlichen Entwicklung. Die schon wahrend der 2algationsfolge am haufigsten genannten
Gruppe der Schiler wurde zum Abschluss des Propiaslich haufiger genannt (60,3%-

82,8%), wahrend Eltern und Schulleitung kaum nockdBnung fanden.

0 Sjehe Kap. 4.1.3.3
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4.3.3.2Madchen und Jungen an Ahlener Hauptschulen

Das sich schon wéahrend der zweiten Evaluationsféigewuskristallisierende Bild eines
demographischen Wandels an den beiden Hauptschukemnte auch fir die
Abschlusserhebung festgestellt werden. Ebenfallwiesen sich die Angaben zum
Sozialverhalten als konsistent, wobei sich die Ni@&tctendenziell der Schule freundlicher
gesonnen zeigte.Sei es nun bei Streitigkeiten, korperlichen Auaritersetzungen oder
dem allgemeinen Wohlbefinden an der Schule, liegiem Werte bei den Madchen
durchgéngiger starker im sozial erwiinschten Beraistes bei den Jungen der Fall ist. Eine
Ausnahme kann nur in der Frage nach Angsten/ Bedgsyefiihlen gesehen werden. Hier
geben Jungen weniger haufig an sich bedroht zuefill mw=3,4/4 bzw. mw=3,6/4).
Wobei zu betonen ist, dass die Werte von Seiten Fdehhochschule grundséatzlich als
zufriedenstellend eingeschéatzt werden.

Indem bei der Frage nach der Haushaltsgré3e dagospektrum verandert wurde, konnten
auch in diesem Bereich Unterschiede herausgearbeiteent? Die Jungen an Hauptschulen
stammen haufiger aus kleineren (Primar-)Familietkstren (durchschnittlich 4,372 Personen
pro Haushalt) als die Madchen (4,783 Personen moshhlt). Eine Interpretation dieses
Sachverhalts ist hinsichtlich der vielfaltigen Enkingsansatze an dieser Stelle nicht mdglich,
kann aber einen Hinweis Uber die Lebenssituatiorsdhiler geben.

Spezifische Veranderungen, die nur eines der be@eschlechter betreffen, konnten nicht
festgestellt werden.

M Siehe Kap. 4.1.3.1
12 7uvor wurden Haushalte bis 6 und mehr Personeefedsg, was zu Ungenauigkeiten filhrte.
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4.3.3.3Einfluss von Herkunft und kulturellem Background

Mit der dritten Erhebungsfolge wurde erganzend &bfrage der Staatszugehorigkeit auch
der familiale Sprachgebrauch erhoben. So gelanigt mar eine formale Unterteilung von
deutschen und nicht-deutschen Kindern, sondern aungh Spezifizierung entsprechend den
kulturellen Bedingungen. Dabei ist auffallig, dais Gruppe der Kinder und Jugendlichen,
die zweisprachig (Deutsch+X) aufwachsen beziiglich ihres Soziallebens und ihrer
Wertorientierung héaufig eine Mischkategorie zwistlieen Polen ,rein Deutsch sprechend*
und ,kein Deutsch zu Hause sprechend” einnehmen.

Hier ergab sich die Frage, ob diese Gruppe alsnsigadig gelten kann, mit eigenen
Malstadben und Tendenzen oder sie sich aus dennb¥mlgleichsgruppen speist. Anders
formuliert lautete die Frage: Ist der familiale &gngebrauch als eigenstandiges
Unterscheidungskriterium tauglich? Uber zwei Wegede sich dieser Frage genahert. Zum
einen wurde nach Antwortkonstellationen gesuchd, einmalig fur diese Gruppe sind und
zum anderen wurde das neue Kriterium auf seine difiimmungen zu den bereits
erhobenen Daten der Staatszugehdrigkeit Gberpriift.

Test 1:

Eine Gegenuberstellung der drei Kategorien botgeirfiir uns interessante Einblicke. Im
Bereich der Wertorientierung konnten Parallelen seWwen deutschsprechenden und
zweisprachig aufwachsenden Jugendlichen ausgemarkden. Abstammung und Herkunft
war beiden Gruppen ahnlich (un-)wichtig und wurdenvden rein fremdsprachig

aufwachsenden Jugendlichen wesentlich haufigdiiae von Belang angegeben.

13 Die sprachlichen Wurzeln der Jugendlichen wurdediésem Fall nicht genauer erfragt, da es vorniehmi
um den Stellenwert der deutschen Sprache in deili€aming. Es wurde davon ausgegangen, dass &ia (Gar
Schdler nicht mehr als zwei Sprachen in der eigéifehnung spricht. Praziser ware allerdings der Treum
.Mehrsprachig” gewesen.
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Im Schulalltag wiesen die Jugendlichen das berditsschriebene Mischverhaltnis
unterschiedlicher Einschatzungen auf. Auffallig wabei, dass die Schuler dieser Gruppe bei
nur zwei Fragen die hochsten Werte erreichten. &imen gaben sie am haufigsten an,
Schiler anderer Klassen in den Pausen zu treffdrandererseits aul3erte diese Gruppe das
geringste Behagen an ihrer Schule. Vorsichtige \Wunmgen konnten in Richtung eines
erweiterten Handlungsspielraums in Folge der had@nachlichen Fahigkeiten gehen, die
Ihnen den Kontakt zu einer grof3eren Zahl Jugenellicgdrmoglichen. Ursachen fur das
geringere Wohlbefinden kdnnen dagegen nicht angageterden und waren Inhalt einer
weitergehenden Studie sein.

Eine Auswertung der sozialrAumlichen Gewohnheiten dugendlichen illustriert sehr

plastisch die wechselhaften Einflisse und dabei EHieigartigkeit, denen diese Gruppe
unterliegt. Wahrend das JuK-Haus 76,5% der deypsabksigen und 73,2% der sprachigen
Kinder und Jugendlichen bekannt ist, kennen nu#%A4der fremdsprachig aufwachsenden
Jugendlichen diese Einrichtung. Andersherum zeich slas Bild bei den Angaben zur
Kenntnis der DITIB-Moschee. 54,3% zweisprachigerwbz54,4% fremdsprachlicher

Jugendlicher stehen 16,7% deutschsprechenden 8tigélgentber.

Es ist davon auszugehen, dass die Gruppe zweispraicfwachsender Jugendlicher als eine
eigene Gruppe wahrgenommen werden muss. Diesliotiags durch den folgenden Test
weiter untermauert werden.

Test 2:

Die Gegenuberstellung der Daten zweisprachig aufsader Jugendlicher mit den Daten,
welche nach Staatszugehorigkeit entschlisselt wayrdimg von dem Gedanken aus, dass
groRRe Ubereinstimmungen in der Antwortkonstellationder einen oder anderen Gruppe die
These einer eigenstandigen Gruppe wiederlegen wiideStaatszugehorigkeit wirde sich
damit als dominant gegenuber dem alltaglichen $ygetorauch erweisen, bzw. grof3eren
Einfluss auf die kulturelle Entwicklung nehmen. Daavurden die Aussagen der

zweisprachigen Schiler zuséatzlich mit den Ergeknigsnterteilt nach Staatszugehorigkeit
abgeglichen. Als Mal3stab wurden die Abweichungerbdalen Vergleichsgruppen (dt.Pass/
kein dt. Pass) zur Ausgangsgruppe (ZweisprachigProzent errechnet. Dabei wurden
zustimmende (Skalenwert 1) und eher zustimmend@)(skowie eher ablehnende (sk 3) und
ablehnende Aussagen (sk 4) in zwei Blocke (Zustimgrund Ablehnung) zusammengefasst,
da sich eine Gewichtung als unpraktikabel erwigs. Anschluss wurden die Werte

miteinander in Beziehung gesetzt. Lag die Differelexr Abweichungen von den beiden
Vergleichsgruppen zur Ausgangsgruppe unter 1%, evdrels als kein@endenz definiert, lag
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sie bei mindestens 1%, aber weniger als 5% wunde g@eringeTendenz formuliert, lag sie
Uber 5%, wurde eine deutliciendenz zu einer der beiden Vergleichsgruppemdstiert.

Die Einschatzung des Lebens an der Schule durchwaiesprachigen Kinder und Jugendliche
zeigt in 4 von 12 Fragen deutliche und in weiteBevon 12 Fragen geringe Tendenzen zur
Gruppe der Kinder mit deutschem Pass. Auch die &gadntierung zeigt eine grol3ere Nahe
von zweisprachigen und deutschen Kindern (gerirgged@&nz zu dt. Pass bei 4 von 4 Fragen).
Allerdings ergaben sich im Bereich der erwunschtéhachtverteilung grofRere
Ubereinstimmungen zur Gruppe der nicht-deutschegentilichen. In 4 von 6 Fragen konnte
eine geringe Tendenz zur Gruppe der Schiler ohatsaleen Pass festgestellt werden. In 4
Fallen (Eltern, Lehrer, Klassensprecher und Kldseste) erreichte die Gruppe der
zweisprachigen Jugendlichen dabei sogar selbstdtiesten Werte aller drei Gruppen.

Auch die Betrachtung der sozialrdumlichen Orientigr deutet auf eine grol3ere Nahe zur
Gruppe der nicht-deutschen Jugendlichen hin. Bevoé 9 Fragen wurde von den

zweisprachigen Schilerlnnen ahnlich geantwortet @gedie Schilerinnen ohne deutschen
Pass taten, wobei 3mal sogar eine deutliche Ten@sigestellt werden konnte. Nur bei zwei
Einrichtungen waren sich deutsche und zweispracliggendliche in geringem Malie

ahnlicher.

So konnte durch diese Gegenprobe die Souveramitdsadippe zweisprachiger Jugendlicher,
die sich offensichtlich im Einflussbereich diverggnfliisse befinden, bestatigt werden, da die
Antwortstruktur dieser Schuler nicht einer der leeid/ergleichsgruppen zugeordnet werden
konnte. Eine Unterteilung von deutsch-, zwei- umeémidsprachigen Haushalten scheint
folglich sinnvoll zu sein.

Es existiert offensichtliche eine beachtliche ZahlSchiulern (n=164) die in ihrem Verhalten,
Einschéatzungen und Gewohnheiten den formalen keiteron Staatszugehdérigkeiten trotzen.
Zudem kann davon ausgegangen werden dass die \tim@rder deutschen Sprache im
heimatlichen Haushalt ein Indikator fir allgemendf@ere Anpassungsbemihungen seitens
der Herkunftsfamilien ist.
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4.3.3.4Entwicklungslinien und Jahrgangsvergleich

Die Daten unter dem Malflistab des Alters betracliteteh kaum zu Auffalligkeiten im
Vergleich der beiden Erhebungsfolgen.

Als herausragend kénnen nur die Verdnderungendejichgsten Schilern gesehen werden.
Ihre Entwicklung an den Schulen schien im Zeichen Mormalisierung zu stehen. Neigten
sie zur Zeit der 2. Erhebung noch zu extremen Aegakvolle Zustimmung/ volle
Ablehnung), relativierten sich ihre Angaben bei 8eErhebung. Auch konnten offensichtlich
Angste, bzw. Bedrohungsgefiihle insbesondere bsédi@ruppe abgebaut werden.
Eindrucksvoll hat sich auch das SelbstbewusstsemFdinftklassler entwickelt. Innerhalb
eines halben Jahres wuchs die Zahl derer, die #&litbeteiligung der Schiler an
Entscheidungen der Schule befurworteten um 17,1#69416%. Noch klarer wird dieser
Punkt fragt man nach Schulklasseninternen Entsahgeh. Wahrend der 2. Erhebungsphase
hatten gerade mal 40% der Schilerinnen angegebimtstheiden zu wollen. Mit der 3.
Erhebungsphase gaben 75,3% an beteiligt werden dleny was ein Plus von 35,3%
ausmacht und nahezu eine Verdoppelung des Anwilsutet. Im gleichen Zuge nahmen der
Anteil der Nennungen fur Lehrerinnen (-12,9%) untem® (-21,3%) als gewilnschte
Entscheidungstrager drastisch ab. Mit der Schulehegi ging anscheinend auch eine
weitergreifende Einfihrung in das soziale Umfelde wler Vergleich der Angaben zum
Sozialraum zeigte. Insbesondere zentrale Ortlithkewvie das Rathaus (42,1%-72,6%), die
DITIB-Moschee (24,2%-52,1%), sowie die beiden Jugentren JuK-Haus (51,6%-61,6%)
und JZ Ost (27,4%-53,4%) verzeichnen enorme Bekaitszuwachse.

Erwahnung sollte an dieser Stelle die Tatsacheefinddass an beiden Schulen ein
mehrtagiges Programm fur die neuen fiinften Klassenden Studierenden installiert wurde,
das basierend auf erlebnis- und theaterpadagogiséiementen den ,Neulingen“ den

Einstieg in den Schulalltag erleichtern sollte. BleliKennenlern- und Vertrauensubungen
wurden den jungen Schillern Aufgaben gestellt iredesie selbst Losungswege generieren
sollten oder Entscheidungen selbststandig zu trdfédten.

In wie weit die erheblichen Fortschritte dieser (Gre auf die Arbeit der Studierenden

zuruckgefuhrt werden kann, ist zu diesem Zeitpumicht eindeutig zu klaren, da eine

Vergleichsgruppe fehlt. Von Seiten der Fachhochechwurde das starke Ausmald der
Veréanderungen als Uberraschend erlebt, so dasswtntischen Intervention zumindest ein
nicht unerheblicher Einfluss zugesprochen wird.
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4.3.3.5Gemeinsamkeiten und Differenzen der beiden Schulen

Die Unterschiedlichkeiten der Schulen und ihrer gargyslagen vor dem Projekt, so wie die
Situation zum Ende des Projekts konnten ebenfalsuchtet werden. An beiden Schulen
konnten Verbesserungen des Sozialverhaltens undEgechatzung der Schulen selbst
festgestellt werden. Die Tragweiten weichen allegdivoneinander ab. Lagen die Angaben
der Schuler der Geschwister-Scholl-Schule (GSShmcBeginn des Schuljahres deutlich
weiter im unerwinschten Bereich, fiel die Bewertuleg Bodelschwingh-Schule (BS) schon
von Anfang an verhaltnismaflig hoch aus. Hier korsite GSS im letzten halben Jahr
Fortschritte erzielen und erfreut sich nun einesliéh hohen Niveaus wie die BS.
Offenkundig hat eine Angleichung der Wert stattgelen.

Auf Seiten der BS sind vor allen Dingen die Einsztbiigen zur empfundenen Langeweile an
der Schule gesunken (Langeweile: 50,8%-39,7%), mg#gen das Wohlbefinden um 18%
von 68,1% auf 86,1% gestiegen ist.

An der Geschwister-Scholl-Schule sind die Neuerongeeh handfester ausgefallen. Dass die
Kinder und Jugendlichen sich von anderen Mitscimileedroht oder angegriffen fihlten,
verneinten im vollen Umfang weitere 15% (52,9%-6@)9Ebenfalls als erfreulich erwies
sich die Beurteilung des eigenen SozialverhalteBsleidigungen scheinen in der
Wahrnehmung der Kinder und Jugendlichen an der ®ester-Scholl-Schule abgenommen
zu haben. Etwa 15% weniger Schiler geben an Bgieiden haufig bzw. eher haufig zu
verwenden. Ahnliche begriiRenswerte Entwicklunged bei der geduRerten Langeweile und
dem Wohlbefinden an der Schule zu verzeichnen.eHatin Schuljahresbeginn etwa ein
Drittel der Schuler gedufRert sich an der Schule wehl zu fuhlen (sk 1), konnten sich nun
fast die Halfte aller Schuler identifizieren (34,2%,9%).

Interessanter Weise hat sich die Einschatzung desl8erhaltens der Schuiler untereinander
sowohl an der Bodelschwinghschule, als auch decl@®aster-Scholl-Schule kaum verandert
und stagnierte auf einem Mittelwert (mw) von 1,9/4.
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4.3.3.6Wirksamkeitsanalyse

Im Hinblick einer notwendigen Uberprifung der eigenArbeit wurde von Seiten der
Fachhochschule Miinster versucht diejenigen Schdiéein irgendeiner an den in Kap. 4.2
beschriebenen Angebotsstrukturen teilhatten, vanedeen zu isolieren, die nicht in den
Genuss zusatzlicher Betreuung durch die Studieregg&ommen waren. Die Vielfalt der
Angebote bzw. der erganzenden Tatigkeiten (inkkknpaertnerschaften) machte es daher
schwierig einen Indikator fur diese Fragestellungfinden. Wir entschieden uns fur eine
allgemein gehaltene Fragestellung, die bei derageing selbst kommentiert wurde (Namen
der Studierenden wurden aufgezahlt). Wir baten ddieeSchiler anzugeben, wer regelmafig
mit einem der Studierenden Kontakt hatte. Unseneaime war, dass die Schiler zum einen
die genannten Namen zuordnen mussten und andésedsech den Begriff ,regelmafig”
dazu angehalten waren, die Intensitat ihres Koata#tbzuwagen.

Mit diesem Verfahren konnten wir 251 der 377 an d=fragung teilnehmenden
Schilerinnen erreichen. 174 Kinder und Jugendlgdigen an Kontakt zu den Studierenden
der Fachhochschule gehabt zu haben (Ausgangsgruppegrneinten dies (Kontrollgruppe).
126 Personen gaben hierzu keine Auskunft.

Genauso auffallig wie erfreulich ist, dass die Brgsse der Studie auf einen Einfluss der
Studentinnen und Studenten der Fachhochschule Btusshliel3en lassen. In der Folge
sollen die Ergebnisse der Studie, aufgeschlissel mm Projekt beteiligten und nicht am
Projekt beteiligten Jugendlichen, beschrieben werde

Beide Gruppen auf3erten sich gleichermal3en podigy itire Mitschiler (Mittelwert je 1.8/4)
und gaben beiderseits an mit eher wenig Streitigkekonfrontiert zu sein (mw je 2,3/4),
allerdings zeigen die Ergebnisse der betreuten nidlighen eine deutlich positivere
Entwicklung als ihre Kontrollgruppe. So ist der Aihtder am Projekt beteiligten Kinder und
Jugendliche, die angaben im Streitfall auf Lehred uStreitschlichter zurtickzugreifen
insgesamt um 13% hoher als bei den nicht betreGemilern (53,3%-40,3%). Ahnlich
verhalt es sich bei den Ubrigen Aussagen zum sorzidMliteinander an der Schule.
Kdrperliche Auseinandersetzungen wurden um 14,168%0(81,9%), Bedrohungsgefiihle um
4,9% und Beleidigen von Mitschulern um 8,4% wenigegegeben. Dahingegen scheint es
fur die am Projekt beteiligten Kinder und Jugenuiic tendenziell leichter zu sein Rat und
Hilfe von ihren Mitschilern einzufordern (+4,1%).

Interessanter Weise bescheinigten sich beide Grupgkeichermalen den Umgang
untereinander als eher gut zu empfinden (mw jet),®ine vorsichtige Interpretation konnte
dahingehen, dass eine als gewdhnlich empfundeneat®ih als gut bewertet wird,
wohingegen aul3ergewohnliche Vorkommnisse zu Verangen der Bewertung fuhren
wuirden. Demzufolge waren die Projekte der Studaenunauffallig in die Wahrnehmung
der Schilerschaft eingegangen.

Der Schule selbst wurde ebenfalls deutlich gefétligzgon den Projektteilnehmerinnen
begegnet. Nur 31,9% aller beteiligten Schiler gabesich oft bzw. eher oft an der Schule zu
langweilen, was gegenuber der Kontrollgruppe alsgleechsweise geringer Wert zu
betrachten ist. Hier lag der Anteil der Langewdéilddernden Jugendlichen um 20,1% hdoher
bei 52%. Dass das Wohlbefinden an und mit der ®cbabgegen nur 3,4% hoher bei den
Teilnehmerinnen liegt als bei der Kontrollgruppe3,@®46-85,3%), scheint hier eher von
sekundarem Belang, erganzt aber den Eindruck, idse duswertung vermittelt.
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Offener Ganztag:

Innerhalb des Fragebogens wurden die Schulerineand gebeten eine Bewertung der
aul3erschulischen Aktivitaten an ihrer Schule abzegeDiese Frage zielte vor allen Dingen
auf die Schulerschaft der Geschwister-Scholl-Sghdé& hier durch die Offene-Ganztags-
Bindung ein Grof3teil der studentischen ProjekteNiachmittagsbereich angesiedelt war. Die
Projekte an der Bodelschwingh-Schule waren dagegemehmlich am Unterricht orientiert

und konnten daher bezlglich dieser Fragestellungaehlassigt werden.

Die so erhobenen Riuckmeldungen lassen eine groedanheit der Schilerinnen und

Schiler mit den Angeboten der Studierenden verm@@6% der am Projekt in irgendeiner
Form beteiligten Kinder und Jugendlichen auf3erieh positiv bzw. eher positiv Uber die

aul3erschulischen Aktivitaten, wohingegen die Uribgten Schiler an der GSS nur zu
47,8% ahnlich positiv &uBerten. Ganz erhebliche ekdchiede sind bei der vollen

Zustimmung (sk 1) zu verzeichnen. Stimmten nur 4@ unbeteiligten Schilerinnen der
Aussage, das Angebot aul3erhalb des Unterrichtspglanend/ interessant zu empfinden,
vollkommen zu konnten dies 31,3% der am Projekeibgten Kinder und Jugendlichen

beflrworten. So ist davon auszugehen, dass deraKowbn Schilerschaft und Studierenden
der Fachhochschule Minster von beiden Seiten sebriBt wurde. und die von den

Studierenden konzeptionierten Angebote von den I8aohials Bereicherung empfunden
wurden.

Drittstaatler:

Aufgrund der Forderkriterien soll der Zielgruppe ri(B3taatlerjugendliche) besondere
Aufmerksamkeit zu Teil werden. Konnten die von &eitder Studierenden der
Fachhochschule Munster konzeptionierten und duféhgen Programme zur Einbindung
der Kinder und Jugendlichen ohne deutschen Pasade? Wurden positive Entwicklungen
bei der nicht-deutscher Schulerschaft erreichtdén Folge sollen die Ergebnisse nach dem
Kriterium der Projektbeteiligung im Spiegel der @&szugehdrigkeit besprochen werden.
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Allerdings sind die hier aufgefuhrten Ergebnisse 8kepsis zu betrachten, da durch das
mehrfache Filtern (ohne deutschen Pass + Am Rbmtligt / ohne deutschen Pass + Nicht
am Projekt beteiligt) die Fallzahl (n) sehr gerisf Insgesamt konnten 45 am Projekt
beteiligte nicht-deutsche Schilerinnen (Ausgangsugl nur 22 unbeteiligten Schilerinnen
(Kontrollgruppe) gegenuber gestellt werden. Dadwsicld Verzerrungen zu befurchten, die
die Aussagekraft der Ergebnisse in Frage stellestzdiem soll hier versucht werden diesen
Punkt zu besprechen. Im Hinblick auf diese Einstkuag werden nur Differenzen
aufgefuhrt die 10% und hoher ausfielen, um ungéfextiyten Schltissen vorzubeugen (was
auch nach dieser Eingrenzung als problematischhgasgerden kann).

Zunéchst fallt auf, dass ein gréfRerer Anteil ddreagen Jugendlichen aus Familien stammt,
in denen kein deutsch gesprochen wird (25% gegeni@). Zudem leben im Schnitt die
Beteiligten in grol3eren Familienverbanden als ihreVergleichsgruppe
(Beteiligte=4,932Pers./Haushalt — Unbeteiligte=4P&s./ Haushalt). Da die Studierenden
zusatzlich zu ihren eigenen Projekten im Bedaiffstahterstitzung fiur ausgewahlte
Jugendliche leistetéfy kann davon ausgegangen werden, dass die BetailigtoRere
Auffalligkeiten zeigten als ihre Mitschuler, um Isidur eine Férderung zu qualifizieren.
Hieraus kann nebenbei der Rickschluss gezogen wediss diese Jugendlichen Uber
geringere Deutschkenntnisse verfugten und wenig&ddfung innerhalb der Familie
erfuhren. Das Leben in einem groRBeren Familienvetbleann als einer neben weiteren
Einflussfaktoren betrachtet werden, davon ausgeh@ask eine gréf3ere Kinderzahl hohere
Belastungen fiir die Eltern bedeutet und mittelhaeiner geringeren Forderung fihren kann.
In wie weit dieser Umstand auf die Lebenswirklicihkker hier aufgefiihrten Schuler zutrifft,
kann nicht ermittelt werden. In so weit wird hiermarauf hin gewiesen.

Betrachtet man die Angaben zum Sozialverhaltensmdas Umstand herausgehoben werden,
dass alle Antwortstrukturen der beteiligten ScHilegn entweder vergleichbar mit denen der
Kontrollgruppe sind, oder aber deutlich weiter imzial erwinschten Bereich liegen.
Herausragend sind dabei die Punkte ,Sozialkontéaker die Klassengemeinschaft hinaus*
(0.4/4 hohere Zustimmung), ,Inanspruchnahme von rémh und Streitschlichtern im
Konfliktfall* (0.4/4 hohere Zustimmung) und die @8ne Neigung zu verbaler Gewalt/
Beleidigungen* (0.4/4 geringer Zustimmung).

Ratsel dagegen gibt die Frage nach dem beigemesgemituss des Herkunftslandes auf die
Beurteilung anderer Schiler auf. Nur einmal wurda der Gruppe der nicht-beteiligten
Schilerinnen die Nationalitdt anderer Mitschiles alichtig angegeben (5,3%). Die
Ausgangsgruppe verhielt sich in diesem Punkt eatslgnd dem allgemeinen Schnitt von ca.
20%.

Nach den erwinschten Machtverteilungen befragtteesgch, dass 100% der Schiler die
auRRerten keinen Kontakt zur den Studierenden dehHeehschule Minster gehabt zu hatten
an Entscheidungen beteiligt werden wollten, wolegi£uspruch fir Schulleitung (4,5%) und
Klassenlehrer (18,2%) verhaltnismalig gering alsfiDagegen wahlten in der
Ausgangsgruppe nur 73,3% die Moglichkeit selbseibgt zu werden. Der Schulleitung
wurde in dieser Frage mit 17,8% und den Lehrerr3®% relative hoher Zuspruch zu teil.

14 ernpartnerschaften, siehe Kap.4.1.2
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4.3.3.7Ruckmeldung aus der Lehrerschaft

Uber die Lehrerbefragung konnte man sich dem ThEmitistaatlichkeit der Kinder und
Jugendlichen explizit nahern. Zunéchst sollte &meschatzung vorgenommen werden, wie
grof3 der Anteil der von den Lehrern betreuten Btattlerjugendlichen ist, um in der Folge
Vergleiche zu deutschstammigen Schilern und deneMigrationshintergrund anzustellen.
Ziel war es charakteristische Bedingungen fur diepBe der Drittstaatler heraus zu greifen.
Gefragt wurde nach den sprachlichen Fahigkeitendemad Sozialverhalten dieser Gruppe. Im
Sinne einer Qualitatskontrolle wurden die Lehrederu gebeten ihre Zusammenarbeit mit
den Studierenden zu bewerten und ihre Zufriedemhiedem Projekt darzustellen.

Fur die Befragung konnten insgesamt 21 Lehrer undeAtellte beider Schulen gewonnen
werden, was leider unter einem Drittel aller patdlen Adressaten liegt. Die geringe
Rucklaufquote erschwert daher weitergehende Aussab®tzdem sollen einige Befunde
dieser Auswertung in diesen Bericht eingehen.

Von Seiten der Lehrer wurden die oben beschriebalenerfreulich zu bezeichnenden
Entwicklungen nicht bestétigt. Sie stufen weitertlia sprachlichen Fahigkeiten (Wort und
Ton) der Drittstaatler als gering ein (mw=4,5/6)asnvden Einschatzungen der ersten
Evaluationsphase entspricht. Der fir ihre Schiiemnétig befundene Férderungsbedarf wird
bis zum Ende des Projekts als hoch eingeschétzt.

Auch im Sozialverhalten der Schuler soll es laubirkehaft kaum Veranderungen gegeben
haben. Unabhangig ob nach allgemeinem Sozialverhalintereinander (mw=3,5/6),
Gruppenzusammenhalt(mw=3,3/6), koérperlicher (mw#3,5 oder seelischer Gewalt
(mw=3,9/6) wurde, pendelten sich alle Werte Richt@kalenmitte ein.

Von der Lehrerschaft wurde die Gelegenheit zur Rigldung genutzt, was zu einigen
konstruktiven Ideen fur weitere Projekte flhrte.

Die Kommunikation zwischen Lehrern und Studierendemde im Schnitt als eher schlecht
beurteilt, auch gab es offensichtlich Schwierigieitan einiger Stelle die Studierenden
organisatorisch in den Schulalltag einzubindeneBierbesserung des Schulalltags durch den
Einsatz der Studierenden wurde nur in einem genimiga3e bestatigt.

Die Mehrheit der Lehrer gab an erwartungsvoll is &aojekt gegangen zu sein, ist mit dem
tatsachlichen Verlauf allerdings nicht vollig zeften. Es zeigt sich sogar eine tendenzielle
Unzufriedenheit.

Als Verbesserungsvorschlage wurden Studierendeetasidzwei Studierende die parallel
eine Gruppe betreuen), gré3ere Transparenz und Kiawkation zwischen Studierenden und
Lehrern bei der Konzeptionierung und ein konzegiloengerer Rahmen bei der Entwicklung
neuerlicher Angebote vorgeschlagen.
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4.3.3.8Wunsche der Schiler

Die Fragebogenkonstruktion sah vor, zum Ende deelitmg den Schilerinnen noch einmal
die Mdoglichkeit zu geben konstruktive Vorschlager aveitergehenden Gestaltung von
Unterricht und Schulalltag innerhalb einer offenEragestellung vorzubringen. Hierzu
wurden sie einerseits gefragt, wie sie eine Urdktsstunde gestalten wirden, wenn sie
entscheiden durften. Andererseits sollten sie smktellen selbst Schulleiter ihrer Schule zu
sein und daraufhin gefragt, welche Veranderungisi&rstes in Angriff nehmen wirden.

Unterricht:

Die Nennungen zeichnen ein recht klares Bild von @élinschen und Bedirfnissen der
Schilerinnen. 301 von 377 befragten Schilern hatsgesamt 627 Ideen zur Gestaltung des
Unterrichts formuliert, die in der Folge geclusterid in Beziehung gesetzt wurden. 353

%

%
) "
1)

) (

*)

01

*)/

2 ) 2
) 13
( 41
0115
6! |

61 78
9 ..

& [ 1<

Nennungen bezogen sich auf bereits bestehendeskenli

im Unterricht (Geisteswissenschaften und Sprache =
216mal/ Naturwissenschaften = 137mal) exklusive dem
Cluster ,Sport und Bewegung®, der mit 132 Nennungen
zu Buche schlagt. Zu erwahnen ist, dass favorgsiert
Unterrichtsfacher mehrheitlich in Verbindung mitdaren
Fachern genannt wurden. Was in Einzelfallen zur
Ausarbeitung ganzen Stundenpléanen fihrte. Dem
gegenuber wurden vom Schulunterricht unabhangige
Themen, wie Sozialtraining, zumeist einzeln erwahnt
fuhrten jedoch auch zu insgesamt 118 Formulierungen
Ablehnende bzw. die derzeitige Situation Kkritisrete
AuBRerungen wurden 21mal gezahlt. 3 Aussagen waren
nicht lesbar oder unverstandlich.

Zunachst fallt auf, dass der Wunsch nach sportliche
Betatigung 113mal formuliert wurde. Mehr als eint@t

der Schiler winschen sich demnach  mehr
Bewegungsmaoglichkeiten.

67mal wurde Mathematik als gewdulnschter
Unterrichtsbeitrag angegeben, 65mal
Fremdsprachenunterricht. Zu erwdhnen ist, dass die
Nennungen zum Biologieunterricht, zu einem grof3eth T
den Schwerpunkt Sexualitét hatten oder explizites
Interesse fur dieses Thema bekundet wurde.

Lasst man originare Unterrichtsfacher auRer Achd un
konzentriert sich auf ergé&nzende Aktivitaten liegh
Schwerpunkt auf dem Wunsch das Sozialverhalten von
Mitschiilern positiv zu beeinflussen. AuRerungenghna
denen den Schilern z.B. ,Respekt® oder ,gutes
Benehmen* beigebracht werden soll wurden in denkPun
»S0zialtraining“ zusammengefugt. Mit 54 Aussagesllst
dieser Bereich das grof3te Thema aufRerhalb originar

schulischer Aufgaben dar. Zieht man in Betrachtssdaier kaum Mehrfachnennungen
vorkamen, bekommen diese Aussagen ein zusatzi@aescht.
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Schulgestaltung:
Insgesamt wurde auf 309 Bbgen die Frage nach Viaigeh zur Gestaltung der Schule
beantwortet, wodurch 466 Antworten generiert werllennten. Hierbei scheinen bauliche
Veranderungen und Renovierungsarbeifen
im Fokus der Schulerschaften an bei en
Schulen zu stehen. 245 Nennungen
betreffen die Gebaude und Einrichtungen,
78 den Unterricht, 76 die Prasenzzeiten,|46’
soziale Belage und 2lwurde mehr oder )4

weniger ernst zu nehmende Krit|k ! = 18
formuliert® & %=1

19

/ )4 $

Ein nicht unerheblicher Teil der Kinder und
Jugendlichen an beiden Schulen win
sich, dass die von ihnen genutzten
Raumlichkeiten renoviert (76mal) und n u
eingerichtet werden (19mal). Hier verteilt | $
sich, wie bei einem GroRteil der Gbriggn /e s
Themen die Nennungen auf beide Schulen '
gleichermalR3en. Beispielsweise wird gan
beiden Schulen der Wunsch nach mehr
Sportunterricht geauRert, was die Aussagén® '*)
zur  Unterrichtsgestaltung  unterstreicht. '* :8
Auch scheinen fur beide Schulhéfe in d
Augen der Schulerschaft einige
Verédnderungen interessant zu sein. So Wi
an der GSS ein neuer Basketballkgrh ©7¢ Y
gewiinscht, wahrend an der Bodelschwing®- ' 3 1
Schule mehrfach Spiel- und Turngergte =
begruf3t wirden. @ ! #
Spezifisch fur die Geschwister-Scholl-
Schule sind: A $
1. der Wunsch der Schulerinnen deg 18 | '$
Geschwister-Scholl-Schule nagh
renovierten Toiletten (26 von 3, $
Nennungen),
2. der Wunsch den Nachmittags
unterricht abzuschaffen und
3. die Forderung nach mehr AG
Angeboten.
An der Bodelschwingh-Schule kamegff ©
vornehmlich folgende Themen zum tragef) 4 S * 41
1. Ein Pausenraum innerhalb des 1) %
Schulgebdudes (11 von 14

B , 3 =

5
*)/

Nennungen). )>
2. Eine langere Pause von bis zu eiper 5
Stunde. 9

3. Zudem wurde eine groRerd 1 8 !5
Sporthalle gewtiinscht.

15 Der bereinigten Aufzahlung (Tabelle ,Schulgestadft) sind genauere Zahlen zu entnehmen.
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Die hier aufgezahlten Ideen sollen als Anregung Seimulen zur Verfligung gestellt werden.
Eine weitergehende Bearbeitung seitens der Fackbbuale Minster ist nicht vorgesehen.

4.3.4 Schlussfolgerung

Wie bereits fur die zweite Erhebungsfolge festdkstkbnnen die Wahrnehmungen und

Bewertungen abhangig vom Betrachter deutlich défen. Konnten seitens der Lehrerschaft
keinerlei bemerkenswerte Verdnderungen genanntemefgeurteilten die Schilerinnen ihre

Situation bedeutend besser als ohnehin schon imalangegangenen Erhebung.

Nicht nur dass das allgemeine Wohlbefinden an dbulg und die Einschatzung des sozialen
Miteinanders konstant positiv bewertet wurden. Bariten sogar einige Fortschritte erzielt
werden, die sich vor allen Dingen im sozialen Mitgider (weniger Beleidigungen, weniger
korperliche Gewalt, weniger Bedrohungsgefihle bas®ndere bei den jlingsten Schilern)
und der Wahrnehmung der Schule aulRerten. Es wuedeger Langeweile bekundet und die

Schule héaufiger als Ort bestatigt, an dem siclSdtgiler wohl fuhlen.

Fir eine umfassende Betrachtung der Schilerschbgssich als zweckmé&Rig erwiesen, die
Kinder und Jugendlichen nicht nach ihrem formaldat$ der Staatszugehérigkeit zu
analysieren, sondern sich tUber den heimischen Bgeacauch kulturelle Hintergriinde zu
einer Auswertung zu nahern.

Die Gruppe der zweisprachig aufwachsenden Jugémdiicstellt nicht nur eine
Mischkategorie aus deutsch und fremdsprachigend¢mdnd Jugendlichen dar, sondern ist
als eigenstandige Kraft an der Schule zu behan&nleben zwar offensichtlich innerhalb
zweier Welten, entwickeln dadurch aber eigene Wenid Fahigkeiten und sind vor andere
Problematiken gestellt. So bildet diese Gruppe dmasten Klassenverbundubergreifende
soziale Netzwerke aus, fuhlt sich aber am wenigsténder Schule selbst verbunden. Ihre
Einbindung im Sozialraum unterstreicht ihre Sontditeng.

Auch bei der Gruppe der nicht-deutschen Jugendii&banten erfreuliche Auswirkungen der
studentischen Tatigkeiten an den beiden Ahlenerptdabulen registriert werden. Dem
originaren Auftrag zur Unterstiitzung und Einbezswie der Vermittlung demokratischer
Grundwerte konnte von Seiten der Fachhochschuta@rbwerden.

Werden die Jahrgange voneinander getrennt bettactvied offensichtlich, dass die
einschneidensten Veranderungen die jlingsten Scliilesich verzeichnen konnten. Sie
haben sich offenkundig an ihre neue Lernumgebuagwetiterfiihrenden Schule angepasst
und entwickeln innerhalb kirzester Zeit ein ausggi@s Selbstbewusstsein, in dem sie nun
den alteren Jahrgangen in Nichts nachstehen.

Es ist zu vermuten dass sich der konzentrierteaEinder Studierenden gerade in dieser
Altersstufe als wertvolle Entscheidung bestatifdas starke Engagement der Studierenden
fur diese Gruppe scheint erste Friichte zu tragdrasst fir weitere Aktivitaten hoffen.

Sowohl an der Bodelschwingh-Schule als auch anGlschwister-Scholl-Schule konnten

Steigerungen im Sozialverhalten und Wohlbefinderchgawiesen werden. Fir die

Geschwister-Scholl-Schule hat sich die Aktivitat r dStudierenden allerdings  als

weitreichender erwiesen. Von unterschiedlichen Bguaingen startend konnte ein &ahnlich
hohes Niveau auch fir die Geschwister-Scholl-Scarreicht werden, deren Ergebnisse noch
zur zweiten Erhebungsfolge erheblich mehr AnlagsSarge gaben. Anscheinend boten hier
Schilerschatft, Ganztagsbindung und organisat@is€tahmenbedingungen fir die

Studierenden eine guinstige Ausgangslage fur s@dalpogische Interventionen.
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5 ResUumee

Die Ergebnisse der Wirksamkeitsanalyse zu Grungienie, muss festgestellt werden, dass die
Anwesenheit der Studierenden an den Schulen nateelbnd unmittelbare Wirkungen auf
den Lernstandort Schule entfalteten. lhre Aufgabstdnd in Abgrenzung zur curricular
vorgegebenen Leistungssteigerung der Lehrerschaéirseits darin die Lernatmosphare
dergestalt zu verandern, dass ein beschwerdefteiesen moglich ist und die Schule als
eigenstandiger Lebensraum positiv. wahrgenommen . wikddererseits impliziert ein
sozialpadagogischer Auftrag auch immer RandgruppehMinderheiten, sowie Individuen
mit unterschiedlich gelagerten Schwierigkeiten etiebindung in die Zielgesellschatft, in
diesem Fall in die Schulerschaft, zu erméglichem Bolcher Ansatz machte spezielle
Forderungen fiur diejenigen Schilerinnen opportuig demeinhin als ,Problemfalle®
bezeichnet wurden. Das projektimmanente Pendaft,hernpartnerschaften®.

Unter dem Eindruck der Aussagen von am Projekiliggezn und nicht am Projekt beteiligten
Jugendlichen lasst sich klar herausheben, dasStdaierenden ihrer Rolle gerecht werden
konnten.

Nichts desto Trotz zeigt dieser Ausschnitt nur ébegte der Medaille. Der originare Auftrag
der Schule Wissen zu vermitteln und auf den kieftigwenn in diesem Fall auch haufig
konflikthaften) Berufsweg vorzubereiten kann vont&e der Fachhochschule als Anbieter
sozialpadagogischer Angebote nur flankiert, abechtniibernommen werden. Die
zunehmenden Schwierigkeiten in der Arbeit mit Kimdaind Jugendlichen gerade aus
gesellschaftlichen Randgebieten (Migrationshintengr Hauptschulbesuch) machen ein
Nebeneinander beider Systeme in Zukunft unumgémglic
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Anhang

Zu Kapitel 2.1 - Workshops:

Tabelle 1: Integrationsassistenz

Schwerpunkte und Indikatoren

Verstandnis, Toleranz, Akzeptanz

Miteinander Kommunikation:
Spielen Schule - Familie
Haufiges Reduzierung vor
Verwenden Klassen-
deutscher Sprach| wiederholungen
Sprachfahigkeit Perspektive
Sprache und Motivation zum
Worte Ausbildungsplatz
Chairmanprinzip | Lernwilligkeit
Vermehrter Hohere Zahlen
Kontakt mit der
Kindern Schulabgéanger
unterschiedlicher mit
Herkunft Ausbildungsplatz
Identifikation Freude am
Schulalltag
Teil der Offnung der
Gesellschatft Schule

Mogliche Methoden/ Arbeitsformen

Kulturarbeit Bewerbungs-
(Radio, Musik) training
Lesen Pausenprogramm

Interaktionsspiele)

Projekte fur den

Verschiedene

Unterricht
anstol3en z.B
Sport-/
Politikunterricht/
Kochen
Kreatives Konzepte zur
Schreiben Unterrichts-
(HipHop, Elfchen,|  bewaltigung
Haiku) entwickeln
Deutsch- Schulische
Nachhilfe, Leistungen
Leselibung starken
Hausaufgabenhilf¢ Hilfe zur
beruflichen
Orientierung
Arbeit mit dem | Handwerkliches
Duden Gestalten
PC-Kurs
Leselbungen
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| Medienarbeit | |

Tabelle 2: Demokratietraining
Schwerpunkte und Indikatoren
Prosoziales Verhalten

Akzeptanz Gestaltungs- | Interesse & Klassen- Kommunikation| Lautstarke im
fahigkeit Motivation gemeinschatft | Eltern - Schule| Unterricht
wecken nimmt ab
Gender Beteiligung In Gemeinschaft| Elternarbeit | Vertrauen in
Mainstreaming am Alternativen entwickeln den sozialen
Streischlichter- denken Trainingsraum
Programm
Toleranz Partizipation | Selbstachtunn Teamwork + Rucksicht-
Hilfsbereitschaft nahme
Aktive Abnahme von
Partizipation Konflikten auf
dem Schulhof
Regeln
Reduktion von
sozialen
Auffalligkeiten
Peergroup-
education
Mogliche Methoden/ Angebotsformen
FuRball-AG Kunstkurs Musik, Band Niedrigseil- Gemeinsames| Bewegung
fur Madchen | + Fotografie garten Kochen
(deutscher und
turkischer
Gerichte)
Garten Sinnesparcoy Bodypercussion Organisieren
Erlebnisraum:| Improtheater| Vertrauens-
Wald spielen methoden
+ Option:
Rohstoffe,
Natur,
Okologie,
Lebensraum
Medien- Massage, Kegeln und
kompetenz | Korpergefuhl| FuRRballspielen
+ starken im JuZ-Ost
Medien
Erlebnis- Gruppe Sportangebot
padagogik bilden far (Jugger,
gemeinsame Ful3ball)
Gestaltung
Bewegung
Kiche
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Differenzierung des Integrationsbegriffs

Im Rahmen eines Integrationsprojektes habe ich dR402, S. 197f.) eine Differenzierung
des in der Literatur schwammigen und unter den atseteiligten vollig unterschiedlich
verwendeten Integrationsbegriffes vorgeschlageneiMerwendung einer von Strobl (1998,
S. 65ff.) ins Deutsche eingefuhrten und von Strobl (1999, S. 6f.) modifizierten Matrix
habe ich ein ,Feld der Integration’ mit den Eckptark ,Anpassung (Assimilation)’, ,Ein-

schluss (Inklusion)’, Ausschluss (Exklusion)’ ubsonderung (Segregation)’ erlautert:

Akzeptanz- |
chancen {

Anpassung

Ausschluss

Einschluss

Devianz- :
Risiko Absonderung

Dabei folge ich Strobl (1999, S. 6) in der Benerqder Grenzen dieses Feldes und deutsche
dessen Begriffe nur ein. Das scheint mir flr dekpische Arbeit sinnvoll.

,Einschluss’ meint: Angleichung an herrschenderem und Werte der (deutschen) Zielge-
sellschaft unter Beibehaltung von Werten und Norrden Herkunftsgesellschaft; ,Anpas-
sung’ ist Angleichung an die herrschenden Normesh \Merte unter Aufgabe der Herkunfts-
sozialisation. Beides erfordert gleichzeitige Tailk am gesellschaftlichen Prozess.
JAusschluss’ bedeutet Angleichung an herrschendamén und Werte unter Beibehaltung
von Werten und Normen der HerkunftsgesellschaféruAtsschluss der Teilhabe am gesell-
schaftlichen Prozess; ,Absonderung’ heil3t Beibeingl alter Werte und Normen unter Aus-
schluss der Teilhabe.
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Wiinsche der Schuler

Sichere Wiinsche

Wahrscheinliche Wiinsche

Vermutete/ erhoffte

Winsche
1 1 1
Spal3 Vorbild Neue Erkenntnisse
2 Orientierung 2

Verstandnis

Mannliche Leitbilder

Vermittlung voresaen
Kompetenzen

Offenes Ohr

Vertrauenspersonen

Zuwendung

2

Aufmerksamkeit

Anders Lernen

3 Neue Methoden
Bewegung Perspektivwechsel
Abwechslung Neue Wege
4 3

Kontakt zu , Studis”

Starkung/ Forderung

Lebenshilfe

Probleml6sung

4

Bessere Klassengemeinschaft

Kummerkasten

Tabelle 3: "Wiinsche der Schiler”, erstellt am 2. Wokshoptag 03.04.2009




Abbildung 1: Gegeniberstellung Schilerwiinsche/ Sciwiinsche

Anhang zu Kapitel 3.1:

Name Groning, Zombou, Joeé| Arslan, Pelin Frank,
William Olivier Friederike
Projekt Tanzprojekt Trommelkurs Improtheater
+ Fotografie
Struktur WP WP Klassenfahrt/
Unterrichtsbegleitung
Schwerpunkt| ? Gemeinsames | Individuelle Forderung
Musizieren Gruppenfindung 5. Klasse
Forderung sozialer Kompetenze
Fotografie zur Dokumentation
Zielgruppe fur die 7./8 Fur die 7./8|Beide 5. Klasse
Klasse Klasse
Zeit Freitags  5./6| Freitags Flexibel
Stunde
Evtl. Partner | Bettina Hagen| Annette Voigt Bettinagdn/ Rainer Legant
2. Projekt FulRball-
mannschaft BS
Struktur AG
Schwerpunkt Gruppengefuhl
Zielgruppe Fur die 5./6.
Klasse - offen
Zeit Freitags

N,
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Evtl. Partner Rainer
Wunderlich

Notizen 2. Projekt, nur
wenn genug
Anmeldungen

Hecht- Hockelmann, Zubala, Lars

Doerzbacher, Daniel

Julian

Gestaltung de
Schilertreffs

Sozialraumtraining und Konflikte

AG/ SV-Arbeit

Unterrichtsbegleitung

Selbstverwaltung
soziales
Gruppentraining

, Sozialtraining,
Sozialraumerkundung

Offen

Beide 8. Klassen

Innerhalb der
Pausen/ AG

Flexibel

Rainer Legant

Norda, Walbaum
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